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“Es imposible pensar, en una sociedad no libre, en la

libertad sexual, asi como en ninguna otra libertad”
(ADORNO, 1969, p. 94)

“La libertad, inclusive la del querer, es algo que ha
de lograrse, y no algo que pueda suponerse ya
positivamente dado” (ADORNO, 1969, p. 108)

“Enquanto a sociedade gerar a barbérie a partir de si
mesma, a escola tem apenas condi¢des minimas de
resistir a isto. Mas se a barbérie, a terrivel sombra
sobre a nossa existéncia, é justamente o contrario da
formagdo cultural, entdo a desbharbarizagdo das
pessoas individualmente € muito importante. A
desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo
da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e
suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se
dos tabus, sob cuja pressao se reproduz a barbéarie. O
pathos da escola hoje, a sua seriedade moral, estd em
que, no ambito do existente, somente ela pode
apontar para a desbarbarizacdo da humanidade, na
medida em que se conscientiza disto” (ADORNO,
2006, p. 116-177)



RESUMO

BICHIR, Mayara Machado. Estamos educando para que Auschwitz ndo se repita?
Uma analise da importancia da sexualidade infantil para a formacao do individuo.
2017. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia escolar e do desenvolvimento humano) —
Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2017.

O presente trabalho tem por objetivo analisar a importancia da sexualidade infantil e do
desenvolvimento psicossexual da crianca para a formacao do individuo, e a forma pela
qual sdo tratadas estas esferas da vida da pessoa pelas instituicGes sociais. Através de
estudos de autores da primeira geracdo da Escola de Frankfurt, desenvolveu-se uma
discussdo sobre a importancia da Familia, da Educacdo e da vivéncia da sexualidade
pelo individuo para a formacdo. Partindo da hipdtese de que a sexualidade infantil
desempenha papel central na formacdo do individuo, interessou-nos saber, como esta
esfera do desenvolvimento da crianca é abordada nas Politicas Publicas para a Educacédo
Infantil no Brasil. Pudemos constatar, através do estudo tedrico, que o autoritarismo e a
negligéncia do adulto em suas atitudes diante das manifestaces da sexualidade infantil,
podem contribuir para a formacdo de um individuo regredido, propenso a seguir
governos autoritarios, e que a formagdo para a autonomia, necessaria a resisténcia ao
sistema capitalista e a sociedade de massas, depende tanto de limites, estabelecidos pelo
adulto, a alguns desejos da crianga, quanto do apoio a manifestacdo natural da sua
sexualidade. Averiguamos a partir da pesquisa das Politicas Publicas para a Educacgédo
Infantil que a abordagem desta tematica é quase inexistente nos documentos analisados,
e quando ela se apresenta, é feita de forma superficial e insuficiente para a promoc¢éo do
esclarecimento sexual, extremamente necessario para os profissionais da educacéo,
figuras importantes para a formacdo da crianca. Concluimos que a Educacéo, que deve
promover resisténcia a violéncia e a opressdo produzidas pela sociedade capitalista, tem
como responsabilidade o esclarecimento sexual para a prevencdo da formacdo do
individuo regredido.

Palavras-chave: Sexualidade infantil; Formacdo do individuo; Educacdo infantil;
Politicas publicas



ABSTRACT

Are we educating to prevent the repetition of Auschwitz? An analysis of the
importance of the childhood sexuality on the individual’s formative development.
2017. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia escolar e do desenvolvimento humano) —
Instituto de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2017.

This present research aims to analyze the importance of childhood sexuality and the
child’s psychosexual development to the individual’s development, and how these
aspects of life are perceived by social institutions. Through the studies of researchers
from the first generation of the Frankfurt Institute, we discussed the importance of
Family, Education, and the individual’s experience of sexuality in their development.
Based on the hypothesis that childhood sexuality plays a central role in the individual’s
development, we were interested in investigating how this aspect of the child’s
development is addressed in the Public Policies for Preschool Education in Brazil.
Through theoretical study we came to the conclusion that authoritarianism and adults’
negligent attitudes towards manifestations of childhood sexuality, can contribute to the
formation of a regressed individual, inclined to follow authoritarian governments, and
that the development of autonomy, crucial to resisting capitalism and the society of the
masses, depends on the limits imposed by adults on some of the child’s wishes, and on
the support of the natural manifestations of their sexuality. From research carried out
about the Public Policies for Preschool Education, we could conclude that guidelines
along this theme are almost non-existent in the documents analyzed, and when the
subject is discussed, it is done superficially and insufficiently for the purpose of
promoting sexual enlightenment, which is extremely necessary for teachers, who are
important figures in children’s education. We conclude that Education as a whole has
the responsibility to promote sexual enlightenment in children in order to prevent the
development of regressed individuals and to resist the violence and the oppression
inherent in capitalist society.

Keywords: Childhood sexuality; Individual’s formative development; Preschool
Education; Public Policies
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1. INTRODUCAO

Em Educacéo ap6s Auschwitz, Adorno (2006) defende a seguinte mé&xima para a
educacdo: “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a
educagdo” (ADORNO, 2006, p. 119). Esta assercdo nos remete a importancia de
considerarmos que uma educacao que tenha como consequéncia a intolerancia pode
resultar em fendbmenos como Auschwitz, compreendido aqui, como parte de uma
cultura que nutriu um tipo de racionalidade que levou a frieza e a reificacdo. Para o
autor, a logica que levou a barbarie persiste mesmo nas condi¢bes da democracia
contemporanea e, por essa razdo, devemos tentar entender o papel que a educacéo teve
na constituicdo dos individuos que apoiaram a barbarie, e investigar se os fatores
presentes naquela educacdo persistem ainda hoje na Educacdo brasileira. Com isso,
pretende-se contribuir para a difusdo de uma enérgica condenacdo dos aspectos mais
gerais do “fascismo nosso de cada dia” e os elementos presentes em personalidades
cultivadas na violéncia e na negligéncia — campo preparatorio para atitudes de negacéo
e/ou destrui¢do do “outro”.

Atualmente no Brasil, atitudes fascistas, preconceituosas, de negacao do outro
tém chegado as mais altas instancias de decisdo do governo. Tem ganhado forca no
Congresso Nacional, nos ultimos anos, uma bancada formada por deputados e
senadores, em sua maioria, pertencentes a religido evangélica, apelidada, entdo, pela
populacdo, de “bancada evangélica”, e também outros grupos politicos conservadores
que tém proposto e pressionado a aprovacdo de projetos de lei que ferem preceitos ja
conquistados por meio da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de protocolos e
convencgdes internacionais dos quais o Brasil é signatario e das Politicas Publicas de
Educacdo. Um dos temas mais discutidos e atacados por essa bancada se refere a
sexualidade, seus diversos modos de manifestacdo e as diversas formas de sua vivéncia
pelos individuos. Estes ataques, além de surgirem por meio de projetos de lei,
apresentam-se também através de interferéncias na aprovacdo de Politicas Publicas para
a educacdo. Alguns exemplos destes ataques a conquistas no &mbito da sexualidade, no
plano dos projetos de lei sdo: o projeto de lei conhecido como o “Estatuto da familia”
(PRJETO DE LEI n° 6583, 2013), que versa sobre a defesa da familia tradicional,
excluindo qualquer configuracdo familiar que ndo seja formada por homens e mulheres;
0 Projeto de lei n°® 5069 (2013), que acrescenta novo artigo a lei ja existente de

criminalizacdo do aborto, passando a proibir a venda da “pilula do dia seguinte” e do
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aborto em casos de estupro, ferindo direitos ja conquistados pelas mulheres no pais; o
projeto de lei denominado “Programa escola sem partido” (PROJETO DE LEI n° 193,
2016), no qual se defende a neutralidade da escola e a eliminagdo das “teorias ou
ideologias de gé€nero”, as quais, segundo o projeto de lei, doutrinariam as criangas a
adotarem determinados comportamentos sexuais que divergem de sua identidade
bioldgica de sexo, que promove, a partir deste discurso, um falseamento da realidade e
uma regressdo do esclarecimento sexual. A seguir, trazemos trechos destes projetos de

lei para explicitar o retrocesso que promovem.

Para os fins desta Lei, define-se entidade familiar como o nicleo social
formado a partir da unifo entre um homem e uma mulher, por meio de
casamento ou unido estavel, ou ainda por comunidade formada por qualquer
dos pais e seus descendentes (PROJETO DE LEI n° 6583, 2013, art. 2°,
grifos nossos).

Anunciar processo, substancia ou objeto destinado a provocar aborto, induzir
ou instigar gestante a usar substancia ou objeto abortivo, instruir ou orientar
gestante sobre como praticar aborto, ou prestar-lhe qualquer auxilio para que
0 pratique, ainda que sob o pretexto de reducdo de danos: Pena:
detencdo, de quatro a oito anos (PROJETO DE LEI n° 5069, 2013, art.
127).

(...) o Poder Publico no se imiscuira na opgdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer prética capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o
natural amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em
harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo, sendo vedada,
especialmente, a aplicagdo dos postulados da teoria ou ideologia de género
(PROJETO DE LEI n° 193, 2016, art. 2°).

Ja no plano das Politicas Publicas para a Educacdo, podemos citar a polémica
que envolveu a aprovacao do texto do Plano Municipal de Educacdo de Sdo Paulo
(SAO PAULO, 2015), que incluia a igualdade de género como um dos objetivos a ser
alcancados pela educacdo municipal. Por pressdo de grupos religiosos, e por parte dos
vereadores na Camara, estes termos foram excluidos das diretrizes do Plano e
substituidos por termos mais genéricos que se referem a erradicacao de qualquer forma
de discriminacdo. A aprovacdo do novo texto pela Camara, com significativo apoio
numeérico, simboliza um retrocesso no plano da luta por igualdade de género, travada
historicamente por movimentos sociais e no plano da pesquisa cientifica que tem
avancado nessa tematica. A ressurgéncia da intolerdncia e do controle sobre a
sexualidade alheia, simbolizada pela forca que tém ganhado estes posicionamentos
politicos aqui exemplificados, vai de encontro aos avangos da luta e esclarecimento de
grupos sociais que resistem e promovem a visibilidade de grupos minoritarios e
discriminados como os transexuais e travestis, 0 combate & homo/trans/bifobia e a

violéncia contra a mulher etc.
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Estes ataques a diversidade sexual persistem ainda que ag¢fes mundiais e
nacionais em favor do avanco das questdes de género e sexualidade tenham ganhado
forca e concretude na atualidade. Podemos exemplificar estes avan¢os no campo da
Politica internacional e nacional por meio da elaboracdo de um documento pela ONU,
cuja preocupacao consiste em afirmar as obrigagdes que os Estados tém em relacéo a
populacdo LGBT, de acordo com a Declaragdo Universal de Direitos Humanos, o qual é
denominado “Nascidos livres e iguais — orientacdo sexual e identidade de género no
regime internacional de Direitos Humanos (ONU, 2013); e também por meio da
afirmacdo da necessidade de inclusdo educacional de grupos historicamente excluidos
pela escola, como os homossexuais, e da discussdao de temas como género, feitas no
documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica” (BRASIL,
2013).

A partir desse contexto atual, brevemente apresentado, no qual se pronuncia uma
investida contra as diversas formas de manifestacdo da sexualidade, de vivéncias
heterogéneas de género e orientacdo sexual, contra a luta pela emancipacdo da mulher,
pela retirada de direitos ainda limitados e arduamente conquistados pela luta social,
tanto em ambito nacional como internacional, a presente pesquisa tem como intuito
refletir sobre a formacdo que estdo recebendo nossas criancas. A formacdo atual é
consonante com o posicionamento intolerante de grupos da sociedade que representam
forcas politicas conservadoras, as quais tém ganhado forca no cendrio politico
brasileiro, ou ela ainda resiste a essa onda fascista e preconceituosa que tem “saido do
armario” no pais™?

De acordo com Adorno (2006), a personalidade do individuo, a estruturacéo
psiquica que mediara suas relagdes com o mundo e com o outro, é formada na primeira
infancia: “(...) conforme os ensinamentos da psicologia profunda, todo caréter, inclusive
daqueles que mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a educacéo que

tem por objetivo evitar a repeticdo [de Auschwitz] precisa se concentrar na primeira

! Temos, no cenério politico atual brasileiro, figuras politicas cujo discurso de apelo fascista tem ganhado
significativo apoio popular, como Jair Bolsonaro. O deputado federal aparece como possivel candidato a
presidéncia nas simulacGes de pesquisa de intencdo para as elei¢des de 2018, e tém 8% destas intengdes.
Faz-se necessario indicar que esta onda de ressurgéncia de grupos neofacistas ndo se restringe ao Brasil.
Tanto na Europa, com o crescimento de partidos politicos de orientacdo neonazista, como o Partido
Nacional Democratico na Alemanha, quanto nos Estados Unidos da América, com a recente vitoria de
Donald Trump, cujos discursos apresentam forte apelo a ideias fascistas (como a culpabilizagdo dos
imigrantes pela crise econdmica atual pela qual passa o pais), na corrida presidencial, podemos identificar
um fortalecimento de ideais e grupos neofascistas antes adormecidos, em decorréncia de alguns avangos
progressistas em ambito internacional alcangado pelo p6s-guerra, os quais podem ser simbolizados pela
elaboracéo da Declaraco Internacional dos Direitos Humanos (ONU, 1948).
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infancia” (ADORNO, 2006, p. 121-122). Desta maneira, para que possamos investigar
se a formacdo promovida hoje pela Educacéo brasileira tem reproduzido intoleréncia e
autoritarismo, importantes caracteristicas do fascismo, ou proporcionado condi¢fes para
a autonomia e resisténcia do individuo a violéncia produzida pelo sistema capitalista de
producdo, é necessario que nos voltemos para a formagdo na primeira infancia. A partir
das contribuicbes da teoria freudiana é possivel constatarmos a importancia da
sexualidade e do desenvolvimento sexual para a formacéo do individuo.

Na visdo de Freud (1976), a forma como o individuo estabelecera as relagdes
com o mundo e com o outro tem relagdo intrinseca com o seu desenvolvimento sexual.
Neste sentido, a presente pesquisa analisa a importancia da sexualidade infantil e do
desenvolvimento psicossexual da crianca para a formacdo do individuo, e a forma pela
qual sdo tratadas estas esferas da vida da pessoa pelas Instituicdes sociais. E para que
investiguemos as relagdes entre a sexualidade infantil e a formacéo do individuo, faz-se
necessario abordar como se da o processo de formacdo no atual estagio do capitalismo;
quais as instituicdes sociais que desempenham papel central neste processo e como as
relacBes entre a formacdo da crianca e estas instituicdes sdo estabelecidas; como a
sexualidade € entendida e tratada pela cultura e pela sociedade; e como o tratamento da
sexualidade infantil pela sociedade pode influenciar a formag&o da personalidade.

Apresentou-se também como um dos objetivos da pesquisa uma analise dos
documentos diretivos provenientes das Politicas Publicas para a Educacdo Infantil no
Brasil, para que pudéssemos investigar como a tematica da sexualidade infantil, €
tratada nas politicas para a Educacdo, e tentarmos responder a uma das perguntas da
pesquisa: estamos educando para a intolerdncia ou para a autonomia?

Organizamos, assim, a dissertacdo em quatro capitulos, o primeiro se dedica a
abordar a formacao do individuo no capitalismo, a importancia das instituicdes sociais,
familia e educacdo, para a formacao da crianca, e seus vinculos com a sexualidade. No
segundo capitulo, nos dedicamos a entender como a sexualidade é reprimida pela
sociedade atual e como € entendida e vivida pelas pessoas, e como se dao as
diferenciacOes entre homens e mulheres promovidas pela sociedade. A elaboragéo
destes primeiros dois capitulos serviu como base para concluirmos o terceiro capitulo,
que esta mais intimamente vinculado ao objetivo principal da pesquisa. No capitulo trés,
entdo, discutimos a importancia do tratamento da sexualidade infantil pelo adulto para
uma formacao para a autonomia do individuo, e apresentamos uma breve discusséo das

categorias teoricas elaboradas pela pesquisa para a analise das Politicas Publicas para a
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Educacdo Infantil, relacionando-as com a infancia e a educagdo. Por fim, no quarto e
ultimo capitulo, apresentamos os documentos analisados pela pesquisa por meio do
enfoque na sexualidade infantil, e uma breve discussao dos resultados feita através das
categorias teoricas elaboradas mediante o desenvolvimento da pesquisa, sendo elas,
Género e ManifestacOes da sexualidade infantil.

A presente pesquisa se apoia nos estudos de alguns dos principais tedricos da
primeira geracdo da Escola de Frankfurt: Theodor W. Adorno, Max Horkheimer e
Herbert Marcuse. A escolha destes autores se deu devido a importancia que representam
para uma discussdo critica sobre a formac&o e a educagdo. Eles puderam contribuir para
0 estudo da intolerdncia e violéncia engendradas na educacdo, que favoreceu a
insurgéncia de governos autoritarios fascistas na Alemanha, e também para o
entendimento sobre a importancia dos processos psiquicos para a formacéo do individuo
e para as relagdes sociais que este estabelece, estudos que interessam e fortalecem o
desenvolvimento desta pesquisa.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivos Geral
e Analisar a importancia da sexualidade infantil e do desenvolvimento
psicossexual da crianca para a formacdo do individuo, e a forma pela qual sdo

tratadas estas esferas da vida da pessoa pelas instituicGes sociais.

1.1.2 Objetivos Especificos
e Investigar, por meio de um estudo teorico, as relacdes estabelecidas entre a
vivéncia da sexualidade pelo individuo e a sua formacéo.
e ldentificar a importancia de instituicdes sociais como a Familia e a Educacéo
para a formacao da personalidade.
e Analisar as concepcOes sobre sexualidade infantil nos documentos de Politicas

Publicas brasileiras para a Educacéo Infantil.

1.2 Hipdtese

Acredita-se que a sexualidade infantil possui papel central na formacdo do
individuo e que o modo como os adultos entendem e lidam com ela influenciara
fortemente a formacdo da personalidade da crianca. Pensamos que os documentos

relacionados as Politicas Publicas para a Educacdo Infantil no Brasil carecem de
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discussdes aprofundadas sobre as categorias tedricas Género e Manifestagdes da
sexualidade infantil, e supomos que quando o tema € tratado pelos documentos, esta
abordagem é feita por meio de uma discussdo superficial sobre o assunto, que ignora a

centralidade que a sexualidade infantil tem para a formacéo do individuo.

1.3 Método

O método central utilizado pela presente pesquisa consistiu no estudo teorico
feito a partir de uma revisao bibliogréafica vinculada ao tema da pesquisa e ao referencial
tedrico escolhido. Tivemos como objetivo desenvolver a problemética da pesquisa a
partir dos estudos da Teoria Critica da Sociedade, com o intuito de contribuir para o
avanco das discussdes sobre a sexualidade e a infancia conforme compreendidos por
esta corrente do pensamento. Desta maneira, optou-se por uma revisdo bibliografica
fundamentada nos escritos dos autores desta corrente tedrica, tanto seus precursores,
quanto pesquisadores contemporaneos que também se debrucaram sobre o estudo desta
teoria e produziram conhecimento para seu desenvolvimento. Além destes estudos que
permearam toda a elaboracdo da pesquisa, também foram utilizados alguns artigos
provenientes de estudos recentes sobre as categorias tedricas elaboradas pela pesquisa, a
fim de que pudéssemos avangar em alguns limites encontrados nos estudos bases da
pesquisa.

No que diz respeito a analise das Politicas Publicas para a Educacdo Infantil no
Brasil, foi feita uma pesquisa documental, por meio da qual foi investigada a presenca
da discussdo sobre a sexualidade infantil em acordos internacionais, dos quais o Brasil é
signatario, e nos documentos normativos e diretivos da Educacao Infantil brasileira.

Em um primeiro momento da pesquisa foi feita uma revisdo bibliografica a
partir dos sitios das seguintes organizacdes ndo governamentais: a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU); e da
organizacdo governamental, o Ministério da Educacdo (MEC), para que pudéssemos
encontrar documentos normativos e diretivos para a Educagdo Infantil no Brasil e
documentos relacionados a tematica da sexualidade na Educacdo. Foi feita também uma
pesquisa no sitio da Secretaria de Educacéo da cidade de S&o Paulo com o objetivo de
comparar as diretrizes da politica municipal de educacdo deste municipio com as
diretrizes nacionais para a educacao, para que avaliassemos se existe uma consonancia

de principios e objetivos entre a esfera federal e municipal. Foram encontrados, nesta
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fase da pesquisa, 54 documentos, os quais foram divididos nos seguintes grupos:
acordos internacionais dos quais o Brasil é signatario; documentos normativos para a
Educacao Infantil; legislacbes ou projetos de lei relacionados ao tema da pesquisa;
documentos diretivos para a Educacdo Infantil; programas do governo federal que
tratam do tema da sexualidade; e publicacbes de Orgdos internacionais e nacionais
provenientes de projetos relacionados a Educagdo Infantil e a sexualidade. Em um
segundo momento, foram selecionados, a partir deste primeiro material coletado, os
documentos que, no campo das Politicas Publicas brasileira para a Educacdo Infantil,
tém importancia central para as diretrizes educacionais, e também alguns documentos
cuja relevancia esta relacionada com o desenvolvimento tedrico da pesquisa. A partir
desta selecdo chegamos ao total de 14 documentos a serem analisados, 0s quais
pudemos organizar, através da analise, de acordo com a sua natureza e seu conteudo.
e Organizacdo de acordo com a natureza dos documentos:

1. Acordos Internacionais dos quais o Brasil é signatario;

2. Documentos Normativos Nacionais e do Municipio de S&o Paulo

3. Legislacdo e Projeto de Lei Federal

4. Documentos Diretivos Nacionais e Internacionais

e Organizacdo de acordo com o contetdo dos documentos:

Tipo A. Documentos que ndo abordam a questdo de género e tampouco as

manifestacdes da sexualidade infantil,

Tipo B. Documentos que abordam a questao de género;

Tipo C. Documentos que abordam tanto a questdo de género, quanto as

manifestacdes da sexualidade infantil,

Tipo D. Documentos que abordam o tema da sexualidade e da educacdo em

sexualidade.

Para a selecdo dos documentos foi utilizado um procedimento de rastreamento
nos 54 documentos encontrados, a partir da localizacdo da ocorréncia da discussao
sobre a sexualidade infantil por meio de palavras-chave e da leitura do indice dos textos.
Ja a andlise dos documentos incluiu uma leitura das suas apresentacdes, introducdes e
dos seus indices, bem como de seus capitulos, se¢fes e trechos que tratavam do tema
delimitado, que foram localizados mediante o rastreamento das palavras-chave. Este
tratamento dos documentos teve como finalidade, além de identificar e apresentar as
discussdes encontradas sobre a sexualidade infantil, conhecer os principios e objetivos

de cada documento. As palavras-chave foram escolhidas de acordo com a sua relagéo e
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representatividade dos temas discutidos e relevantes para a pesquisa. S&o elas:
Sexualidade, sexo, sexual, género, corpo, diversidade e LGBT+ (lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros).

Tanto o estudo tedrico quanto a andlise dos documentos contribuiu para o
desenvolvimento do tema do presente trabalho, trazendo resultados para a sustentagédo

da hipdtese de pesquisa.
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2 CAPITULO 1 - FORMACAO, AUTORIDADE E SEXUALIDADE

Ao discutir a importancia da sexualidade infantil para a formacao do individuo,
estamos tratando de um conceito especifico de formacdo e de individuo. Para que
possamos analisar esse objeto de pesquisa, necessitamos, primeiramente, explicitar tais
conceitos a partir do pensamento de alguns dos autores da primeira geracao da escola de
Frankfurt: Theodor W. Adorno e Max Horkheimer, e abordar a relagdes existentes entre
a formacéo, o individuo e a sociedade.

Esta escola filosofica foi escolhida para tratar do tema da presente pesquisa,
pois, a meu ver, traz contribuicGes importantes para a Educacéo e para a Psicologia. Ao
se debrucarem sobre as razdes que levaram a existéncia do Estado autoritario fascista na
Europa, os fil6sofos trouxeram grandes contribuicdes para as questdes sobre a formacao
do individuo na atualidade, as relagcBes estabelecidas no capitalismo tardio, os
fundamentos para uma personalidade autoritaria que reproduz o preconceito em suas
relacdes etc.

Neste primeiro capitulo, nos interessa suas contribuicdes sobre o conceito de
individuo, sua formacdo, as relacdes entre familia e formacdo da personalidade, e as
relagdes entre professores e alunos e sua importancia para a formacéo. Tentaremos com
0 desenvolvimento do primeiro item deste capitulo, a partir de uma reflexdo tedrico-
filoséfica, responder as seguintes questdes: Como se d& a formacdo do individuo na
atual sociedade? O que é individuo? Como ele se constitui? O que é formacdo?

A partir destas primeiras reflexdes, no segundo e terceiro itens do capitulo
centrar-nos-emos em duas das instituicdes basilares da formacdo do individuo na
sociedade. Sdo elas: a Familia e a Escola. Em relacdo a primeira, novas questfes se
fazem centrais: Qual o seu papel na formacdo do individuo? Por quais transformacdes
vem passando essa instituicdo? E em relacdo a Educacdo, centrando-se na figura do
professor, agente principal da educacéo na Escola: Quais relacGes essa figura estabelece
com a crianca? E pensando a relagcdo desta instituicdo com a sexualidade, tema desta
pesquisa: Qual papel o professor desempenha no desenvolvimento psicossexual das
criangas?

Esse primeiro capitulo tem por objetivo responder estas perguntas para
promover com iSso uma primeira aproximagdo com o tema desta pesquisa. Para que isso

ocorra, a tematica da sexualidade atravessara todas essas discussoes.
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2.1 Individuo e Formacéo

A pergunta “o que ¢ o individuo” nos ¢ muito cara, pois para entendermos 0
papel da sexualidade infantil na formacdo do individuo, precisamos primeiramente
entender o conceito de individuo a partir de uma leitura teérico-filosofica, para que esta
dé sustento ao entendimento da prética. O individuo, para Horkheimer e Adorno

(1978a), € um produto social, € uma estruturacdo que pode ou nédo vir a ser.

(...) a mera existéncia natural do individuo ja é mediatizada pelo género
humano e, por conseguinte, pela sociedade; (...) Sé é individuo aquele que se
diferencia a si mesmo dos interesses e pontos de vista dos outros, faz-se
substancia de si mesmo, estabelece como norma a autopreservacdo e 0
desenvolvimento proprio (Horkheimer e Adorno, 1978a, p. 52).

O desenvolvimento e constituicdo do individuo dependem da sua relacdo com o
outro, com a sociedade. Para que o individuo tenha uma autoconsciéncia da
singularidade do eu é preciso que exista uma consciéncia social (HORKHEIMER e
ADORNO, 1978a). A autoconsciéncia de si, segundo Hegel, “s6 alcanga sua satisfa¢ao
em uma outra consciéncia de si”, 0 que significa que, o individuo s6 pode ter
consciéncia de si na relacdo com o outro. (HEGEL, 1992, p. 125). Para entendermos
melhor essas asser¢fes pensemos a esséncia do trabalho na fundacdo das relacbes
humanas: para que o individuo satisfaga suas necessidades basicas de sobrevivéncia é
preciso que cace, pesque, defenda-se dos perigos da natureza, e essas atividades s6 sdo
possiveis em uma configuracdo coletiva. Essa atividade, entdo entendida como trabalho,
é coletiva em sua esséncia, e faz com que o individuo necessite do outro para satisfazer
suas necessidades. Este conceito de individuo, assim, considera que sé nos constituimos
como individuo, a partir de nossa existéncia coletiva; de que a subjetividade, s6 é
possivel a partir da objetividade. Esta ideia remonta a base marxista do pensamento
frankfurteano, do entendimento de que a fundacdo da sociedade se da por meio da
categoria trabalho.

Nesse sentido, a ideia burguesa de que cada homem que chega a uma posigéo de
prestigio na sociedade capitalista chega essencialmente por si mesmo, por sua natureza
e subjetividade, por seu talento e esfor¢o, € uma ilusdo. No entanto, ao individuo é
incutida, pelos aparatos culturais, essa ideia falaciosa do individuo autossuficiente.

Segundo Horkheimer e Adorno (1978a), o individuo s6 pode atingir sua
existéncia propria e autbnoma numa sociedade justa e humana. Para que ele possa se

desenvolver em toda sua potencialidade, ele precisa viver em um sistema de
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organizacdo que lhe possibilite isso. O autor, para exprimir 0 objetivo da constituigéo
econdmica de um Estado, utiliza-se do pensamento de Toméas Morus:

O principal objetivo de sua [do estado] constituicdo é garantir que, desde que
0 bem publico o permita, os cidaddos sejam livres, tanto quanto possivel,
para deixarem de gastar seu tempo e suas energias com as necessidades do
corpo e dedicarem-se a liberdade e a cultura do espirito. (TOMAS MORUS,
2004, p.61).

Este entendimento, de que a finalidade das relagfes sociais deveria ser
proporcionar ao individuo o desenvolvimento de todo o seu potencial humano, é
compartilhado por esta pesquisa. Este deveria ser o objetivo de qualquer politica pablica
para a Educacao, de que esta proporcione a todos os individuos o seu desenvolvimento
em potencial. No entanto, no atual modo de produgéo, o Estado burgués ndo garante
oportunidade a todos os individuos de desenvolverem suas potencialidades. Segundo
Horkheimer e Adorno (1978a), na sociedade burguesa, a implacavel busca pelo lucro
individual faz com que o individuo ndo se importe com o bem estar do outro. Ha uma
ideologia que justifica a manutencdo da ordem e o constante agravamento da capacidade
de realizacdo produtiva.

O meio da individuacéo, a Arte, a Religido, a Ciéncia, retrai-se e depaupera-
se como posse privada de alguns individuos, cuja subsisténcia s
ocasionalmente é garantida pela sociedade. A sociedade, que estimulou o
desenvolvimento do individuo, desenvolve-se agora, ela prépria, afastando de
si 0 individuo, a quem destronou (HORKHEIMER e ADORNO, 19783, p.
55).

Na atual sociedade, entdo, ha uma tendéncia predominante do homem nao se
constituir como individuo em sua maxima potencialidade devido a falta das reais
possibilidades para a formacao necessaria para este fim. Para que 0 homem se constitua
como tal, ele necessitaria de uma formacdo para seu pleno desenvolvimento como ser
humano, para o desenvolvimento de suas potencialidades. No entanto, este ¢ impedido
pelo modo de producéo capitalista e sua necessidade de reprodugdo como sistema. Em
um sistema que para se reproduzir é necessario um crescimento constante do lucro de
alguns, torna-se impossivel que todos usufruam das condi¢Ges para uma formacdo
plena.

O processo que envolve a formacdo do individuo guarda relacdo direta com as
praticas culturais e suas institui¢cbes, sendo uma delas a Educacdo. Desta maneira, é
fundamental que a anélise das Politicas Publicas para a Educacdo Infantil, feita por esta
pesquisa, seja pautada pelo entendimento das limitacGes que o sistema capitalista impde

a elas. Se estas politicas sdo construidas em uma sociedade que desde sua concepgéo
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preza pelo lucro em detrimento da formacao do individuo, poderiam ter como objetivo a
constituigdo de individuos em sua méaxima potencialidade?

A formacéo, para Adorno (2005), é a cultura apreendida pelo individuo a partir
de sua subjetividade, a qual é formada pela incorporacdo da cultura. A cultura deveria
ser entendida, segundo o autor, em sua relagdo com a préxis humana, no entanto, em
sociedades autoritarias, como na Nacional-socialista, por exemplo, a cultura foi
dissociada dela e isolada como algo abstrato, como um valor e um fim em si mesmo.
Neste processo ela perde sua relagdo com o humano e passa a ser entendida como um
bem em si, sendo utilizada para a destruicdo do homem. A cultura, podendo ser
utilizada para a formagdo em sua maxima potencialidade é aqui dissociada das
necessidades humanas para, entdo, ser utilizada contra o individuo, para a sua
destruicao.

A cultura e a formacéo, segundo Adorno (2005), sdo entendidas a partir da ideia
filosofica correspondente a tradicdo de cultura espiritual autbnoma como havendo um
duplo propésito: domesticar o homem para conforméa-lo a realidade e a convivéncia com
seus pares; e resguardar sua natureza disforme neste processo. A tensao entre esses dois
propositos é, para o autor, essencial, e se ela € rompida para dar lugar a soberania de um
deles, a cultura passa a fortalecer a agressao e a ideologia, e promove uma formagéo
regressiva. Este rompimento ocorre na formacdo cultural atual, que tem como principal
propdsito suprimir a natureza, domesticar o homem, em favor da conservacdo do
sistema. E para o autor, como resultado da submissdo do homem ao sistema, hd um
eterno retorno da natureza em sua forma ndo controlada, uma gradual eliminacdo do
sujeito civilizado, assemelhando o individuo a sua natureza nao controlada. O homem,
no entanto, devido a ideologia da cultura de massas, que opera como falsa consciéncia,
propagando a ideia de uma sociedade racional e uma formacéo para a liberdade, pensa-
se racional e livre criando uma falsa consciéncia sobre si mesmo. Desta maneira, ao
mesmo tempo em que a Cultura, mediante suas instituicdes sociais como a Educacéao e
0s Media, promove uma domesticacdo do homem, que resulta em seu embrutecimento,
negando-lhe qualquer relagdo consciente com a sua natureza, seus instintos; ela produz
tambem um falseamento da realidade, fazendo-nos acreditar na existéncia de liberdade,
a qual no atual sistema néo e possivel alcancar.

A formagdo cultural, como toda producdo humana, € historica, constituida e
transformada de acordo com as transformagfes econdmico-sociais. A formacao

burguesa, de acordo com Adorno (2005), possuia grande potencial emancipatorio, uma
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vez que, para a burguesia, a formacdo era considerada condi¢cdo para uma sociedade
autdbnoma, o que significa que aquela deveria produzir, a priori, individuos livres,
conscientes e autbnomos. Essas premissas, no entanto, de acordo com o autor, nunca
foram concretizadas pela sociedade burguesa, devido a exploracdo do homem pelo
homem que esta mesma produzia a partir da organizacdo do sistema capitalista de
producdo. Desse modo, a formacéo cultural burguesa, apesar de ter possibilitado a essa
classe social seu desenvolvimento econémico, e produzir as qualidades necessarias para
a sua atividade, ndo concretizou a formacéo para a liberdade do ser humano, ja que o
sistema de producéo, ao promover a exploracdo das pessoas, nega essa formacao tanto
as classes dominadas quanto a classe burguesa.

A formacdo cultural burguesa, nesse sentido, devido a organizacdo econémica
da sociedade, ndo é capaz de fornecer subsidios para a consciéncia e liberdade dos seres
humanos como a ideia postulava. Assim, podemos identificar os limites da cultura
espiritual, uma vez que esta nunca foi proporcionada a toda a populacéo, mas sim a um
grupo privilegiado da sociedade, permanecendo no campo da ideia, promovendo
também alienacdo.

A exclusdo do proletariado dessa formag&o cultural & uma realidade socialmente
produzida que s6 pode ser inteiramente modificada com a transformacéo do sistema de
producdo. Para Adorno (2005), a mudanca na formacdo e educacao dos trabalhadores,
da forma e conteddo do ensino, promovidas pela “Educagdo Popular” ndo séo
suficientes para transformar a realidade. Essa afirmacéo é de extrema relevancia para
pensarmos a importancia da Educacdo na transformacéo da sociedade. Ela ndo exclui
sua relevancia, mas tampouco considera a escola e a educacdo como forgas suficientes
para transformar a sociedade. Assim, uma pesquisa que esta preocupada com a
formacdo dos individuos, e se esta € uma formacdo para a autonomia ou para a
reproducdo da realidade, tem que sempre ter em vista a limitacdo inerente a educacao
em uma sociedade capitalista.

Na atual sociedade, considerada por Adorno (2005) e por outros autores
frankfurteanos como sociedade de massas, 0s bens culturais sdo modificados para se
adequarem as circunstancias de formacdo de determinadas classes sociais. Essa
modificacdo dos bens ocorre devido as condi¢bes de producgédo da atual sociedade que
impedem a formacdo dos individuos por negar-lhes o real processo de formacdo. Este
requer meios para a apropriacdo desses bens, que a classe trabalhadora ndo possui. As

condi¢cdes de producdo pelas quais passa esta classe social ndo possibilitam a
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experiéncia necessaria para a apreensao dos contetdos formativos tradicionais da
formagéo burguesa. No entanto, de acordo com Adorno (2005), tampouco a burguesia
alcanca esta formacdo na atualidade, uma vez que, atraves da cultura de massas,
reproduzida pelas instituicdes sociais, como os media, ela é também afetada pela
reducdo da cultura quer a bem cultural, quer a mercadoria. Ao negar a classe
trabalhadora a formacéo cultural, a burguesia nega a si mesma esta formacgdo. Assim,
segundo o autor, as consciéncias das classes comecam a se aproximar enguanto

economicamente persiste 0 antagonismo de classe.

A diferenca sempre crescente entre o poder e a impoténcia sociais nega aos
impotentes — e tendencialmente também aos poderosos — 0s pressupostos
reais para a autonomia que o conceito de formacéo cultural ideologicamente
conserva (ADORNO, 2005, p. 6).

Nota-se aqui que os problemas relacionados a formacdo do individuo ndo se
reduzem a uma classe, mas a totalidade da sociedade, j& que este fendmeno alcanca
todas as instancias da formacdo, pelo fato destas serem determinadas por um sistema
que em sua esséncia pressupde a exploracao do ser humano, para o beneficio de alguns.
Para o autor, uma sociedade que parte desta condicdo para existir, ndo pode alcancar a
formacéo da potencialidade do homem, de nenhum homem.

A formagcdo cultural se transforma, ent&o, para o autor, em pseudoformacéo?. Os
contetdos daquela sdo substituidos por conteudos coisificados, com carater de
mercadoria. E por meio da industria cultural esses conteldos sdo perpetuados,
promovendo identificacdo, para que haja a reproducdo do existente. Mediante a
identificacdo com a sociedade, a consciéncia critica e o potencial de reflexdo sobre a
realidade séo prejudicados. A pseudoformacdo se encarrega somente da reproducdo da
vida como ela €, promovendo a conservacdo do sistema, adaptacdo e alienacdo das
pessoas, e com isso, o individuo perde a espontaneidade, a formacdo de imagens e
formas diferentes da realidade.

Podemos pensar, aqui, a formacéo de ideias e concepcdes sobre o feminino e o
masculino, presentes na sociedade patriarcal. Elas sdo definidas a partir de um carater
dualista. A ideia de feminino, segundo Adorno (1985), é vinculada a natureza nédo
domesticada, ao selvagem, e a ideia de masculino, & domesticacdo dessa natureza, a
racionalidade. Estas ideias contribuem para o dominio exercido pelo homem sobre a

mulher nas suas relagcbes, uma vez que a necessidade da dominacdo da natureza

2 Utilizarei o termo pseudoformagdo utilizado pelo tradutor Victor Sanchez de Zavala por me parecer uma
melhor traducdo para o conceito de Halbbildung, se relacionado com seu desenvolvimento tedrico por
Adorno.
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necessaria para o desenvolvimento da civilizagdo é atrelada a necessidade de controle
sobre a mulher, representante da natureza ndo domesticada. Uma pseudoformacao que
ndo da conta da elaboracdo de ideias que superem a reproducdo da realidade concreta
reproduzira estes esteredtipos produzidos pela sociedade patriarcal.

Na perspectiva de Adorno (2005), o sistema capitalista se reproduz por meio da
ideia, incutida nos individuos, de que ele produz autonomia e liberdade, quando na

verdade ajuda a reproduzir a sociedade da exploracdo dos seres humanos.

A vida, modelada até suas Ultimas ramificacbes pelo principio de
equivaléncia, se esgota na reproducdo de si mesma, na reiteracdo do sistema,
e suas exigéncias se descarregam sobre os individuos tdo dura e
despoticamente, que cada um deles ndo pode se manter firme contra elas
como condutor de sua propria vida, nem incorpora-las como algo especifico
da condi¢do humana (ADORNO, 2005, p. 10).

Segundo o autor, quanto maior o desenvolvimento das forgas produtivas
capitalistas, maior o retrocesso da consciéncia, ja que para que 0 capitalismo se
reproduza é preciso uma heteronomia dos individuos, para que estes reproduzam o
sistema capitalista acriticamente. A mera reproducdo da propria existéncia ndo produz
reflexdo critica sobre a mesma (ADORNO, 2005). Seria possivel, assim, que esta
sociedade, reprodutora do existente, promotora de uma cultura do idéntico, e suas
instituicBes sociais formativas possam produzir individuos que, rebelando-se contra ela,
questionem seus padrdes e estereotipos no que tange a sexualidade?

O fenbmeno, ha pouco descrito, que promove uma adaptacdo dos bens culturais
para as massas, modificando-os para facilitar a apreensdo daqueles as condic¢des destas,
é denominado por Adorno (2005) integracéo. Ela é promovida pela industria cultural a
partir da necessidade de reproducédo do existente, uma vez que as classes trabalhadoras
oferecem perigo & manutencdo do capitalismo. A formacdo produzida nesta realidade,
tomada pelo fenbmeno da integracdo, porém, por ser adaptada, se transforma em
pseudoformagdo: “A alegre e despreocupada expansdo da formagdo cultural, nas
condicGes vigentes, é de modo imediato, sua propria aniquilagdo.” (ADORNO, 2005, p.
12).

Ao modificar os bens culturais para a sua expansao se perde, segundo o autor,
seu conteudo, logo, ndo se promove formagdo. E uma experiéncia de pseudo-
aprendizado, ndo podera mais tarde, a partir de novas instrucfes, tornar-se uma
experiéncia de formacdo completa, pois a experiéncia de uma pessoa com um bem

cultural ndo pode ser apagada. Assim, esta pseudo-experiéncia acaba com a
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possibilidade de uma real apreensdo do conteldo, de uma real formacdo. Segundo
Adorno (2005):

O entendido e experimentado medianamente — semi-entendido e semi-
experimentado — ndo constitui o grau elementar da formacdo, e sim seu
inimigo mortal. (...) Elementos formativos inassimilados fortalecem a
reificacdo da consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela formagédo
(ADORNO, 2005, p. 13).

Ao invés da formacdo, da apreensdo da cultura, a pseudoformacgdo promove o
obscurantismo, uma relacdo cega, imediata e utilitaria com eles. Para a real formacéo,
segundo Adorno (2005), é necessaria uma experiéncia completa com os bens culturais,
com seus pressupostos, seu conteudo, sua histéria. O conhecimento sobre a sexualidade,
considerado um bem cultural, € apreendido de que forma pelos individuos? Podemos
presumir, a partir da concepcao de Adorno (2005), que a relagdo que a pessoa, a crianca,
estabelece com este conhecimento seria de um pseudo-aprendizado. E como explicitado,
uma pseudo-experiéncia, um pseudo-aprendizado ndo € um real aprendizado sobre o
contetdo, logo, a formacdo passa a ser inundada por estere6tipos e conhecimentos pré-
formados pela sociedade, o que ndo demanda nem propicia experiéncia e reflexéo. E séo
esses esteredtipos e essa forma de se relacionar com o contetdo que podem ser
aprendidas pelas criancas, se as instituicdes e as pessoas reproduzirem a cultura.

Produtos da formacéo cultural, que ndo séo garantidos pela formacédo atual, séo
muitas vezes exigidos pela sociedade de massas e pela Industria Cultural, passando a
serem desejados pelos individuos. No entanto, por serem, na realidade, produtos de uma
pseudoformacdo, ndo equivalem aos produtos de uma real formacdo cultural, exigidos
pela ideologia. Isto faz com que o individuo regredido esteja sempre em busca dessa
formagéo aparente, que consiste, segundo Adorno (2005), em demonstrar estar sempre
informado, a par de tudo, pois assim ele pode ser considerado “culto” e, portanto,

incluido pela sociedade. O pseudoculto para Adorno (2005):

Assim procura subjetivamente a possibilidade da formagéo cultural, ao
mesmo tempo em que, objetivamente, se coloca todo contra ela. A
experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda nédo
existente e em que 0 exercicio e a associagdo fundamentam uma tradigdo no
individuo — fica substituida por um estado informativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficara borrado no
préximo instante por outras informacgdes (ADORNO, 2005, p. 15).

O conceito € entdo substituido por clichés, a reflexdo por uma certeza irrefletida
e estereotipada. Essas substituicdes, para o autor, geram um conformismo no individuo
regredido, que somente reproduz a realidade. Sua capacidade critica é diminuida em

favor da necessidade de inclusdo sustentada por um narcisismo coletivo. Este processo
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dificulta ainda mais uma saida da pessoa da cadeia de reproducdo do existente, ja que
dela nunca é requisitado o pensar além do que esta, e &, e, além disso, sua inclusdo no
sistema e pela cultura depende desta adaptacéo livre de rebeldias.

Retomo aqui a formacdo de ideias e concepcBes de género. Estas, sendo
incutidas no individuo regredido em todo o curso de sua formacdo, sdo repetidas por
este, que sé é ensinado a reproduzir o existente, e que se de alguma forma tenta se
rebelar, é excluido pela sociedade. Torna-se assim dificil para aqueles que desafiam
esteredtipos de género com sua propria existéncia, que possam viver e se relacionar com
outros individuos bem adaptados ao status quo. Mulheres que possuem qualidades tidas
como masculinas, pela sociedade, ou pessoas que se identificam com o género oposto
ao sexo bioldgico, ndo s6 sdo excluidas, mas muitas vezes sdo o0s depositarios de um
odio que, advindo da natureza do individuo regredido, retorna em sua forma ndo
controlada, embrutecida.

Esse processo de conformismo a sociedade pode ser comparado, segundo
Adorno (2005), ao processo psiquico de recusa da realidade, a psicose, uma vez que, ao
se conformar com a realidade posta, o individuo regredido recusa a possibilidade de
contraposicdo a ela, e do entendimento de uma alternativa ao sistema capitalista. O
conformismo é encorajado pela pseudocultura, que exclui aquele que ndo se adequa a
realidade, que questiona o existente. O individuo pseudoculto tem de recusar a

consciéncia da realidade para poder reproduzi-la, e para ser incluido por ela.

Quem dispensa a continuidade do juizo e da experiéncia se vé provido, por

tais sistemas, apenas com esquemas para subjugar a realidade. De fato ndo
alcangam a realidade, mas contentam-se em compensar o medo diante do
incompreendido. Os consumidores pré-fabricados psicéticos se sentem
resguardados, assim, por todos aqueles igualmente isolados, que, em seu
isolamento numa alienagdo social radical, acabam unidos por uma insénia
comum (ADORNO, 2005, p. 16).

Desta forma, o individuo regredido, na concepc¢do do autor, evita o confronto
com a realidade por meio do narcisismo. Ao se sentir satisfeito em ser incluido na
sociedade de massas, ser um entre os demais escolhidos, o individuo, dispensa qualquer
confronto com o existente, tarefa esta, que era desempenhada pelo Ego no aparelho
psiquico, segundo o pensamento de Freud (Apud ADORNO, 2005).

No processo do narcisismo que ocorre no desenvolvimento psicossexual, a
crianga se diferencia do mundo, entendendo que o que faz parte do eu é bom, e 0 que é
externo é ruim. O mesmo processo ocorre com o individuo regredido na pseudocultura,

de acordo com Adorno (2005), que ao conseguir ser por ela incluido, condena aquele
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gue questiona essa cultura, faz dele seu inimigo. Assim, a pseudocultura mina as
possibilidades de um desenvolvimento de consciéncia critica pelos individuos
regredidos, uma vez que estes condenam aquelas pessoas que poderiam lhe incitar a
reflexao.

Este processo € um dos fatores promotores de preconceito, pois ao condenar
aquele que questiona a realidade ou ‘“normalidade”, a pessoa passa a condenar o
diferente. Essa diferenca pode se expressar de inumeras formas, desde diferencas na
forma de pensar a realidade, posicionamentos politicos de confrontamento com o
sistema capitalista, at¢ o modo como as pessoas vivem suas vidas. Por exemplo,
homossexuais ou transexuais que vivem sua sexualidade de forma diferente do
mainstream da cultura de massas, que é dado pelo desejo heterossexual reduzido a
pratica sexual genital, e pela vivéncia da identidade de género igualada ao sexo
bioldgico, sdo condenados por sua diferenca, por desafiarem a reproducdo do existente.

O simulacro de individuo constituido pela sociedade de massas, por meio da
pseudoformacéo, é aquele que reproduzird o existente para se adaptar a sociedade e se
manter incluido nela. Sendo a educacdo, uma das instancias culturais, produto da
sociedade de massas, promoverd uma pseudoformacdo através de suas Politicas
Publicas, que tenderdo, assim, a formar pseudo-individuos reprodutores de estereotipos,

inclusive os relacionados a sexualidade.

2.2 Autoridade e Familia

A formacdo do individuo, como explicitado até aqui, é feita por varias
instancias, instituicdes da sociedade. A crianca estabelece relagdes com a sociedade
através da familia, da escola, dos media etc. Neste item discutiremos as relacdes
estabelecidas entre a crianga e a familia, e sua importancia para a formacdo do
individuo.

A formacéo, segundo Horkheimer e Adorno (1978b), anteriormente ao estado
atual de pseudoformacdo, desenvolvia-se socialmente por meio da tradicdo; e a
mediacdo entre a tradicdo e o individuo era feita pela autoridade. A autonomia era
desenvolvida no individuo através da identificacdo com a figura paterna (autoridade), o
que possibilitava ao individuo o desenvolvimento da critica as relagdes familiares e,

posteriormente, a sociedade.
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A familia atuava e ainda atua como instancia do processo de adaptagdo do
individuo a sociedade. A autoridade irracional presente no sistema capitalista de
producdo era incorporada pela familia e introduzida nos individuos a forca, para que
reproduzissem sua forca de trabalho, em sua condicdo de assalariado, separados do
poder de controle dos meios de producdo. Para Horkheimer (apud MATOS, 1989), s6 a
familia podia produzir uma identificagdo dos individuos com a autoridade, pensada

como ética do trabalho.

A reificacdo na economia, que tem a pura funcdo de uma grandeza
econdmica, do patriménio, ou de um trabalho manual ou intelectual requerido
tecnicamente, continua também na familia, na medida em que o pai se
transforma naquele que ganhava o dinheiro, a mulher em objeto sexual ou em
servo da gleba doméstico e os filhos em herdeiros do patrimdnio, ou em
seguros vivos dos quais se espera a fatura restituicdo de todo cansago mais 0s
juros. (HORKHEIMER apud MATOS, 1989, p. 174)

Segundo os autores, na era da modernidade, as exigéncias feitas pela sociedade
eram interiorizadas através da familia. Esta institui¢do era, assim, de grande importancia
para a reproducdo da sociedade burguesa e de deus ideais. Um deles sendo o lugar
reservado a mulher. A ela ndo era dada a oportunidade de viver o ideal burgués, o de
conquista do mundo do trabalho. A mulher era reservado o lugar de méae, dona de casa e
objeto sexual do marido. O que era negado a mulher, segundo Duarte (1993), em sua
integralidade, era a possibilidade de determinar a si mesma, de se individualizar.

Para que a sociedade burguesa se reproduzisse era de extrema necessidade que a
mulher estivesse circunscrita a esse lugar. Com as transformagdes sofridas pelo sistema
capitalista, o lugar da mulher na sociedade e na familia também se transformou, mas
pudemos avancar na individualizacdo da mulher, em sua autodeterminacdo como
individuo na sociedade? E, além disso, os novos lugares ocupados pela mulher na atual
sociedade ainda séo utilizados e determinados pela sociedade para que ela possa se
reproduzir? A estas questdes voltaremos mais adiante, ao discutir género, no segundo
capitulo desta pesquisa.

A relacdo com a autoridade social era, portanto, mediada pela familia, na
sociedade burguesa. No entanto, segundo Horkheimer e Adorno (1978b), aos individuos
ndo bastava somente uma obediéncia a autoridade, mas era preciso também desejar a
obediéncia, para que ndo se caisse no desespero. A ideia de obediéncia era interiorizada
a ponto de ser desejada, para que a adaptagdo e inclusdo do individuo fossem garantidas.

Essa relacdo com as imposi¢des da sociedade e interiorizagdo da subordinacéo

pelo individuo ocorria no interior da familia por meio da relagcdo deste com a figura de
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autoridade presente nesta instituicdo, o pai. Pelo fato da agressividade, competicdo e
outras caracteristicas sociais serem mediadas pela figura paterna, e ndo impostas
diretamente pelas instituicbes, e a0 mesmo tempo em que a mde concedia ao filho (a)
afeto incondicional, de acordo com Matos (1989), a crianca podia a0 mesmo tempo
aceitar a autoridade paterna e se desenvolver com um excedente de afeto e, com isso,
conseguia se defender da identificacdo com a realidade acritica advinda das institui¢oes
e do poder.

A partir dessas relacOes, a crianca construia suas instancias morais. A partir da
forca da figura paterna, segundo Horkheimer e Adorno (1978b), a crianca aprendia a
amar e respeitar o outro, e, a0 mesmo tempo, aprendia a relacdo burguesa de autoridade.

A familia convertera-se em agente da sociedade: era o veiculo pelo qual os
filhos aprendiam a adaptacgdo social; formava homens tal como eles tinham
de ser para cumprir as tarefas impostas pelo sistema social. A familia
racionalizava o elemento irracional da for¢a, cujo poder ndo podia dispensar
arazdo (HORKHEIMER e ADORNO, 1978b, p. 139).

Ao mesmo tempo, entdo, que a familia reproduzia as irracionalidades do sistema
capitalista de producdo, para adaptar seus integrantes a ele, conseguia produzir a
individualidade, a capacidade de se relacionar com o outro, por meio da mediacdo feita
pelas figuras parentais com a autoridade.

Esta autoridade imposta pela sociedade e o controle dos individuos mediados
pela familia s6 eram bem sucedidos gracas ao controle da sexualidade vigente na era
Vitoriana. Este era feito a partir de uma moral sexual civilizada, que impunha limites a
manifestacdes da sexualidade em favor da domesticacdo do homem para o trabalho.
Segundo Freud (1976), o funcionamento da civilizacdo de sua época s6 era possivel
gracas a supressao dos instintos sexuais.

Essa repressdo da sexualidade a familia era especialmente dura com as mulheres,
uma vez que representavam em si mesmas a natureza nao dominada, que era necessario
extinguir do homem. Por oferecerem um risco ao processo de domesticacdo do homem
para o trabalho, sua sexualidade era duplamente reprimida, primeiro pela sociedade
como um todo, mediante suas institui¢ces culturais, e depois pelos homens ao seu redor.
“A dominagdo masculina com respeito @ mulher ¢ um dos capitulos da dominagdo do
homem com relag@o a natureza.” (MATOS, 1997, p. 55).

Esta estrutura familiar burguesa, que tanto reproduzia os valores da sociedade
burguesa, quanto produzia a individualidade, entra em crise, segundo Horkheimer e

Adorno (1978b), entre os séculos XIX e XX. A propriedade hereditéaria, que era um
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solido motivo para a obediéncia dos integrantes familiares, foi esvaziada de sentido por
uma sociedade em que a capacidade técnica e a eficiéncia se tornam essenciais para o
éxito do individuo. De acordo com os autores, pelo fato da familia ndo mais garantir aos
seus integrantes a vida material, a renuncia aos instintos que impunha sem justificativas,
ndo é mais recompensada. Assim, normas sexuais impostas pela moral sexual
civilizada, como o sexo marital, a abstinéncia, a virgindade feminina antes do
matrimonio etc., ndo sdo mais obedecidas como antigamente. Essa transformacdo da
moral sexual, apesar de trazer aspectos positivos para o desenvolvimento das pessoas
em direcdo a uma formacdo para a emancipacao, especialmente da mulher, a partir de
uma autoridade heterbnoma, trazem também aspectos negativos, segundo os autores.

Os aspectos repressivos da familia burguesa, que se dissiparam, ndo foram
substituidos por formas menos autoritarias de relacdes. Essa crise pertence a crise de
desintegracdo da humanidade pela qual passa a sociedade, que passa a destruir as
relagbes que antes promoviam a constituicdo do individuo: “Os individuos tornam-se
substituiveis, como na vida profissional, na qual se abandona um cargo quando um
outro melhor se lhes oferece” (HORKHEIMER e ADORNO, 1978b, p. 142).

Na familia, segundo Horkheimer e Adorno (1978b), ndo ha mais o calor afetivo
de que gozava a relacdo entre pais e filhos, as relacfes se tornaram frias, 0 que deve
causar consequéncias para a constituicdo do inconsciente. Antes, de acordo com Matos
(1989), a0 mesmo tempo em que O pai representava o papel da autoridade e da
castracdo, significava também protecdo para o filho, e a mae o amor incondicional,
fonte de afeto.

Estas relacbes e representacdes parentais desapareceram na atualidade, dando
lugar a uma relacédo direta das criancas com as instituicdes. A familia deixa de cumprir
cada vez mais sua funcdo de educar, e a formacdo cultural, antes preciosa para a
formacédo da familia burguesa, perdeu sua utilidade pratica. Hoje é a formacédo voltada

ao mercado que supre as exigéncias da “vida real”.

Quando a pressdo ndo era demasiado severa e, sobretudo, quando se fazia
acompanhar pela dogura materna, desenvolviam-se homens capazes de,
quando necessario, procurar os defeitos- mesmo que neles proprios; homens
que haviam formado, segundo o modelo paterno, um espirito de
independéncia, de amor a livre escolha e a disciplina interior. Homens que
sabiam manifestar e praticar tanto a autoridade como a liberdade. Se a familia
cumpria as suas missdes, os filhos adquiriam consciéncia, capacidade de
amar e coeréncia em sua conduta interna e externa (HORKHEIMER e
ADORNO, 1978b, p. 144).
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Sem a mediacdo da familia e das figuras parentais que propiciavam aos
individuos relacBes providas, principalmente de amor, as criancas, atualmente se
relacionam com a autoridade imposta diretamente através das instituicdes sociais, como
0s media, a escola, etc. Sem a mediacdo parental, a irracionalidade da sociedade é
aprendida pela crianga sem nenhum filtro. Ela aprende assim, a frieza que é propria das
relagdes sociais no capitalismo, sem ser poupada pelo amor familiar.

A crianca vivenciava a partir do Complexo de Edipo, na familia burguesa, as
experiéncias de amor e 0dio ao pai, e hoje, segundo Horkheimer e Adorno (1978b), a
crianga perde mais cedo a ideia de que o pai € a personificacdo da forca, justica e
bondade, e que ira protegé-la quando necessario. Assim: “(...) a crianga ja ndo pode
identificar-se totalmente com o pai, ndo pode fazer a interiorizacdo das exigéncias
impostas pela familia que apesar de seus aspectos repressivos, contribuia de uma forma
decisiva para a formacdo do individuo autdbnomo” (HORKHEIMER e ADORNO,
1978b, p. 144).

Desta forma, o processo de formacdo do eu do individuo se enfraquece, com o
enfraguecimento da familia, e com ele enfraquece também o individuo e sua formacéo
para a autonomia. A familia perde o respeito e 0 amor de seus integrantes. As pessoas,
segundo o0 autor, tornam-se s6s, &tomos sociais.

Entre as instituicbes que sdo agora centrais na formacdo do individuo, que
promovem uma relacdo direta da crianca com a autoridade social, estd a Educacao.
Podera se perceber nos contetdos das Politicas Publicas a clareza da responsabilidade
que a escola possui na formacéo atual das criancas, na construcdo da relacdo crianca-
autoridade, e também o 0Onus que advém desta mudanca da configuracdo familia-
autoridade-crianca, para instituicbes-autoridade-crianca?

O filho, segundo Horkheimer e Adorno (1978b), de sua relacdo com uma figura
paterna enfraquecida constréi somente uma ideia abstrata de poder arbitrario e
incondicionado, e passa a buscar uma figura mais forte e poderosa para substitui-lo.

Os jovens manifestam a tendéncia a submeter-se a qualquer autoridade, seja
qual for o seu contetido, desde que ela ofereca protecdo, satisfacdo narcisista,
vantagens materiais e a possibilidade de descarregar sobre os outros o
sadismo, em que a desorientagdo inconsciente e o desespero encontram uma
cobertura (HORKHEIMER e ADORNO, 1978b, p. 145).

Os jovens, sem a possibilidade mais proxima de relacdo com uma figura de
autoridade, deixam de passar pelo importante processo de identificacdo e amor, e

também de 6dio com a figura paterna, processo este que ajuda o individuo a se tornar
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autbnomo. Ao se relacionar com uma figura de autoridade que esta longe de si, deixam
de vivenciar a relacdo de amor e édio que institui o pensamento critico e a autonomia de
pensamento.

Segundo Matos (1989), tendo as relacdes estabelecidas pela crianca com as
figuras parentais sido transformadas, a imunidade & critica da crianca, da qual se
beneficiava a familia, passa agora para as institui¢des sociais. O individuo perde, assim,
a capacidade de critica e questionamento a realidade, que era constituida a partir das
relacGes parentais caracteristicas do modelo de familia burguesa. A sociedade da total
administragdo passa a produzir, segundo a autora, um individuo narcisista, autocentrado
e sem capacidade critica.

Se a familia tradicional deu a personalidade autoritaria, sua extin¢do produz a
personalidade narcisista. Com a interrupcdo da praxis materna hd a
ressurreicdo do ideal de ego, mais arcaico do ponto de vista psiquico que o
superego, de tal forma que as rela¢des intersubjetivas ficam bloqueadas pela
impossibilidade de interagdo com o outro (MATOS, 1989, p. 177).

A relacdo de autoridade construida a partir da relacdo direta e imediata com a
autoridade social gera, segundo a autora, um individuo narcisista que estabelece uma
relacdo do eu consigo proprio, como no narcisismo secundario. Esta personalidade, que
segundo a autora, € de tipo fascista, constitui um ego do tipo narcisista, sem superego,
encontrando assim “sua identidade fora de si, no ditador e nas instituicbes sociais”
(MATOS, 1989, p. 177).

Estariamos entdo formando individuos suscetiveis a modelos autoritarios de
governo através das relacdes ndo mediatizadas entre instituicdes e crian¢a? Poderiam as
Politicas Publicas de Educacdo infantil desempenhar um papel importante e necessario
para a transformacdo dessas relacdes? Quais seriam as abordagens necessarias para que
estas pudessem promover uma reconfiguracdo da relacdo familia-crianca, a partir da
relacdo escola-crianca-familia?

A partir da exposicdo teorico-filoséfica, arrisco afirmar que dificilmente a escola
poderia sozinha transformar estas relagdes, pois sdo fundadas a partir das relagdes de
producdo da sociedade capitalista, e enquanto esta ndo sofrer transformacdes radicais, 0
processo de constituicdo do individuo tampouco podera ser modificado. No entanto, a
meu ver, a escola, ainda restam possibilidades de resisténcia, que poderiam ser
promovidas pelas Politicas Publicas de Educacéo.

Podemos agora responder as questdes levantadas no inicio do capitulo. As

relacbes que a familia estabelece com a crianca sdo centrais para a formacdo do
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individuo. As figuras paternas e maternas sao basilares na formacéo psiquica da crianca,
e sua formacdo para a autonomia depende de uma relagdo amorosa e mediada pela
familia. No entanto, esta instituicdo tem sofrido grandes mudancas na atualidade, as
figuras parentais perderam o protagonismo na formacao das criancas, e estas tém uma

relagcdo conturbada com a autoridade.

2.3 Autoridade e Professor

A formacédo do individuo, como elucidada no item anterior, ocorre a partir da
relacdo deste com a cultura, que, por sua vez, da-se a partir de sua relacdo com a
autoridade social. A figura paterna, antes representativa da autoridade social, tem sido
substituida, ou ao menos relativizada, por varias agéncias sociais que, desde a primeira
infancia, influenciam o desenvolvimento das criangas de forma determinante. Entre
essas agéncias destacam-se as escolas dedicadas ao Ensino Infantil, cujo papel no seu
desenvolvimento, considerado a partir da questdo da formacdo da personalidade, é de
grande importancia.

De acordo com Freud (2012), as figuras dos professores se tornam substitutas,
isto é, substituem as figuras maternas e paternas das criancas e a relagdo de afeto que se
construiu com esses objetos de desejo. A crianca constréi com o outro uma relacdo de
ambivaléncia, fruto de sua passagem pelo Complexo de Edipo. Freud (2012) afirma que
0 menino ird desenvolver um sentimento de amor pelo pai, advindo da identificacdo,
colocando-0 na posicdo de extremo poder, bondade e sabedoria. Porém, ao mesmo
tempo, ele sentira 6dio do pai, pois este sera o perturbador dos seus desejos, como o de
tomar o seu lugar.

Quando ingressamos na escola, transferimos este lugar de ambivaléncia do pai
para os professores, 0s quais a0 mesmo tempo em que serdo amados, serdo também
questionados, por estarem impondo a lei, assim como o pai, cerceando 0s desejos
primitivos. Esta relacdo, porém, era transferida a partir de uma relacdo de autoridade ja
construida pela crianga com as figuras parentais. Tendo em vista que na atualidade estas
relacbes, como explicitado pelo item anterior, tendencialmente ja ndo sdo mais
mediadas pela familia, estariam elas sendo estabelecidas pela primeira vez com a figura
do professor? Arriscamos afirmar, a partir do entendimento da teoria desenvolvida por
Horkheimer e Adorno sobre familia, que sim. O que nos restaria saber, seria, como essa

relacdo com a autoridade estabelecida primeiramente na escola, pela figura do
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professor, se daria? A crianga seria capaz de construir as mesmas instancias morais que
antes obtinha por meio de sua relagcdo com a familia?

O professor, ao ser o substituto do pai nas fantasias da crianca, é, assim, de
acordo com Adorno (2006), colocado pela crianca no lugar de ego ideal. Ela tenta se
identificar com o professor, assim como fez com o pai, mas ndo o consegue pelo fato de
o professor, assim como o pai, representar a imposicdo da adequacdo a civilizacdo, o
que € incompativel com as aspiracdes do ego ideal.

Este processo faz com que a crianca perceba o professor real e o retire do lugar
de ego ideal, passando mais uma vez pela relagéo vivida primeiramente na familia com
o processo do Complexo de Edipo. No entanto, desta vez a crian¢a ndo possui uma
relacdo de afeto tdo intima estabelecida com o professor, como possuia com as figuras

parentais. Segundo o autor:

A crianca é retirada da primary community (comunidade primaria) de
relagdes imediatas, protetoras e cheia de calor frequentemente j& no jardim-
de-infancia, e na escola experimenta pela primeira vez de modo chocante e
rispido a alienacdo; para o desenvolvimento individual dos homens a escola
constitui quase o protdtipo da propria alienagdo social. (...) O agente dessa
alienacdo € a autoridade do professor, e a resposta a ela é a apreensdo

negativa da imagem do professor (ADORNO, 2006, p. 112).

A falta de calor e intimidade, advinda da relacdo entre professor-aluno,
impediria que a crianca pudesse estabelecer a mesma relacdo de autoridade que possuia
com as figuras parentais no circulo familiar. Ao invés disso, a crianga estabelece uma
relacdo com a autoridade social a partir de uma figura ja distante, que representa de uma
forma mais direta a autoridade social. Sendo a escola, na concep¢do de Adorno (2006),
0 prototipo da alienacdo social, e o professor seu agente, tudo conspira para um ensino
voltado para a pura reproducdo da sociedade de massas, para a cultura da identidade,
sem muitas possibilidades de uma formacdo para a reflexdo e resisténcia. Adorno
(2006), no entanto, ainda garante a possibilidade de resisténcia da escola ao atribuir a
ela a responsabilidade de desbarbarizacdo das pessoas mediante o esclarecimento.

O professor, ndo tendo conhecimento de seu papel como figura de autoridade no
desenvolvimento psicossexual da crianca, pode lidar de formas desfavoraveis com as
reac0es de o0dio ou de amor dos alunos, que tem maior relagdo com o proprio
desenvolvimento da crianca do que com a pessoa do professor. Um comportamento
hostil do professor, advindo dessa falsa percepcdo, poderd influenciar o
desenvolvimento psicossexual da crianca, a relacdo desta com a sua sexualidade e com a

realidade, j& que a forma como os individuos se constituem e se relacionam com a
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autoridade guarda relagdo direta com a forma como lidardo com a sua sexualidade, com
a realidade e com os outros individuos.

Estas formas desfavoraveis de comportamento, repreensfes e discussdes
abusivas dos professores com os alunos tém um fundamento também, para Adorno
(2006), na impossibilidade de separacéo entre a atividade objetiva de ensinar e o plano
afetivo pessoal do professor, j& que essa atividade, por sua natureza educativa,
resguarda uma parcela de violéncia arcaica, o que desperta no professor suas fraquezas e
insegurancas, gerando um arcaismo em seu comportamento.

Desta forma, a profissdo de ensinar na sociedade atual se tornou aversiva tanto
para 0s proprios professores, quanto para outras pessoas da sociedade. Esta aversao é
originada, para Adorno (2006), principalmente pela antipatia dos individuos pela
educacdo e pelo funcionamento das escolas, a qual se encontra regulamentada pela
sociedade administrada. Esta aversdo e antipatia podem ser observadas a partir das
representacdes dos individuos sobre essa profissdo, e estas sdo entendidas, por Adorno
(2006), como tabus acerca da profissdo de ensinar. Tabu é para o autor a: “(...)
sedimentacdo coletiva de representacdes, (...) que em grande parte perderam sua base
real, (...) conservando-se, porém, com muita tenacidade como preconceitos psicoldgicos
e sociais, que por sua vez retroagem sobre a realidade convertendo-se em forgas sociais”
(ADORNO, 2006, p. 98).

A profissdo de ensinar possui, ainda hoje, muitos tabus. E algumas das raizes do
menosprezo pelos professores séo fundamentadas, segundo Adorno (2006), na Idade
Média e no Renascimento. O professor, na concepg¢do do autor, é herdeiro do escriba e
do monge, que apesar de possuirem conhecimento e, portanto, autoridade, ndo
ocupavam lugares de poder na sociedade, assim como o professor atualmente. Ele herda
dessas figuras o ddio e a ambiguidade que Ihes eram investidos pela sociedade, sendo o
6dio movido por rancor daqueles que, ndo possuindo conhecimento, invejavam aqueles
que o detinham, e que, por isso, eram considerados autoridade.

No entanto, as reformas escolares descartaram a autoridade do professor,
promovendo problemas para a constituicdo da autonomia do sujeito. Apesar de ainda
possuirem certa autoridade a partir de sua relagdo com o conhecimento, ha uma
representacdo negativa da sociedade em relacdo ao poder que este possui. Estas
representacdes, segundo Adorno (2006), derivam da visdo de que esta profissdo € mal

remunerada e de que os professores ndo sdo socialmente capazes e sérios. Para o autor,
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0 poder da categoria ndo é levado a sério, pois € exercido sobre criancgas, sujeitos fracos,
que ndo possuem forca para se defenderem.

A decadéncia da autoridade do professor produz sérias consequéncias para a
formacgdo do individuo. Assim como as figuras parentais perderam sua importante
funcdo de mediacdo da autoridade social, ao perder sua representatividade como
autoridade, perderam também os professores esse importante papel de representar a
autoridade para a crianca. Desta maneira, qualquer resquicio de mediacdo humana e
direta da criangca com a autoridade social, vai se esvaindo, e dificultando cada vez mais
a criacdo das instancias morais, pelo processo do Complexo de Edipo e instauragio do
supereu.

O poder, a que se refere Adorno (2006), que ainda ¢é exercido pelos professores
sobre as criancas, € o papel disciplinar que faz parte da profissao de ensinar. Este papel
representa, segundo o autor, a questdo central dos tabus desta profissdo. A disciplina
ensinada aos alunos esta relacionada a punigdo e aos castigos fisicos de antigamente. O
professor, considerado pela sociedade o mais forte que castiga 0 mais fraco, € visto
como injusto.

Na concepcdo do autor, essa injustica, sentida pelos individuos, advém
principalmente das imposicoes feitas pela sociedade ao professor. Para ele, a sociedade
ainda necessita da forca fisica para impor suas determinacdes aos individuos e esta
violéncia é delegada pela sociedade aos professores, que desempenham o papel
repressor necessario para a reproducdo da sociedade: “(...) as disposi¢des da chamada
integracdo civilizatoria que, conforme a concepgdo geral deveriam ser providenciadas
pela educacdo, podem ser realizadas nas condices vigentes ainda hoje apenas com o
suporte do potencial da violéncia fisica” (ADORNO, 2006, p. 106).

Na sociedade liberal-burguesa, apesar da utilizacdo da violéncia fisica para a
reproducdo desta, defende-se a ideia de que ndo é necessaria a forca fisica para a
dominacdo social. Desta forma, na concep¢do do autor, o professor é mal visto pela
sociedade por encarnar a violéncia necessaria para a sua reproducdo, fazendo o que as
pessoas ndao querem fazer por si proprias. Existe um desprezo pelo profissional, pois 0s
individuos regredidos se julgam superiores ao professor para utilizarem o poder que este
utiliza.

A relacdo entre professores e alunos é, portanto, de acordo com Adorno (2006),
permeada pela violéncia. O professor tem o dever, que Ihe é incumbido pela sociedade,

de eliminar do aluno a natureza disforme, vinculada aos impulsos sexuais, que retorna
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como natureza reprimida, para que este seja adaptado a civilizacdo. E, no entanto, a
ideia que se propaga na e pela sociedade é que a Educacdo deve ser livre de violéncia,
para que esta possa produzir individuos livres. Esta contradicdo entre discurso e
realidade em relacdo a utilizacdo de violéncia para a dominacdo e formacao existente na
atual sociedade se faz presente na realidade da Educagdo Brasileira? Esta temaética é
tratada nas Politicas Publicas de Educacdo? Se sim, de que forma é discutida? Pois seria
necessario que as Politicas Publicas que guiam as praticas de professores abordassem
essa contradicdo para que estes profissionais tomassem consciéncia da violéncia que
permeia a relacdo educacional, para que pudessem tentar resistir a ela em sua pratica.

O professor imerso em uma realidade, que é atravessada pela cultura de
condenacdo da diferenca e de valorizacdo de uma s6 forma de sexualidade, é incumbido
por ela de domesticar e adaptar os individuos a realidade. Em meio a violéncia
necessaria para tal, e a carga negativa dirigida aos professores pela sociedade, restringe-
se 0 espacgo para um ensino voltado para a liberdade e autonomia, necessario para a
formacdo de concepcdes libertarias em relacdo a sexualidade. Acaba-se por favorecer
um ensino preconceituoso e reprodutor da sociedade de massas capitalista.

A educacdo é sentida tanto pelos professores quanto pelas criangas, segundo
Adorno (2006), como uma interdicdo, a domesticacdo dos desejos para se adequar a
vida em sociedade. A interdicdo dos desejos do individuo € necessaria para a
reproducdo da existéncia, porém, a violéncia e a dominacdo do homem pelo homem néao
0 sdo, ja que ja conseguimos alcancar um desenvolvimento tecnoldgico suficiente para a
satisfacdo das necessidades basicas de todos os homens na sociedade, ndo precisando
assim da dominacdo de uns sobre outros para garantir sua sobrevivéncia. Porém, a
dominacdo continua a existir na sociedade de massas, apesar de ter se tornado
desnecesséria.

Na concepcdo de Adorno (2006), s6 é possivel uma mudanca desse cenério
quando ndo tiver nenhum resquicio de violéncia na memoria da escola e houver uma
elaboracdo dessa violéncia. Entretanto, na sociedade liberal-burguesa, essa forca fisica é
necessaria para a dominagdo. Assim, para o autor, ndo havera uma transformacéo total
das relacbes escolares enquanto ndo houver uma transformacdo da sociedade:
“Enquanto a sociedade gerar barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas
condi¢BGes minimas de resistir a isso” (ADORNO, 2006, p. 116).

No entanto, de acordo com Adorno (2005), a pseudoformacéo, forma atual do

desenvolvimento dos individuos promovida pela sociedade e sua cultura de massas, €
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pela escola na sociedade atual, ndo deve ser tomada como universal, ndo pode ser
generalizada. Ela deve ser entendida como uma tendéncia da época atual, o que
possibilitaria a existéncia de excec¢des, individuos que possam resistir ao processo de
alienacdo.

O autor indica ainda um caminho para uma possivel resisténcia a
pseudoformacdo e a cultura de massas. Para ele seria necessaria: “(...) uma atuagdo da
psicologia profunda (...), uma vez que, em fases precoces do desenvolvimento, se
afrouxam seus bloqueios e se pode fortalecer a reflexdo critica” (ADORNO, 2005, p.
17). A psicologia profunda referida por Adorno é a Psicanalise Freudiana e seus
ensinamentos sobre a constituicdo do psiquismo e a sexualidade humana. Para o autor, o
aprendizado desta psicologia seria de extrema relevancia para uma resisténcia a
formacdo de personalidades autoritarias, e a reproducdo do existente. Desta maneira, o
autor indica a relevancia do entendimento sobre a sexualidade infantil para a formagéo.
Seria de extrema importancia, entdo, que as Politicas Publicas para a Educacdo Infantil,
que norteardo as praticas dos professores desta etapa do desenvolvimento,
incorporassem e discutissem o legado freudiano sobre o desenvolvimento sexual
infantil.

Outra importante tarefa para os professores seria a de que a partir do
aprendizado e consciéncia de sua importancia para o desenvolvimento psicossexual da
crianca, o professor pudesse retomar seu lugar de autoridade, estabelecendo uma
mediacgdo entre a crianca e a autoridade social, que atualmente tem ocorrido de forma
imediata através de outras institui¢des sociais, como, por exemplo, os media.

Sendo assim, fica clara a importancia essencial que pode ter a Educacéao infantil
e o professor para uma possivel transformacdo da realidade, pois € o professor da
educacdo infantil, junto com os pais, que tem maior contato com as fases precoces do
desenvolvimento do individuo, com a sexualidade infantil, podendo interferir no
desenvolvimento da pseudoformacdo e da alienacdo, afrouxando os bloqueios e
promovendo individuos capazes de reflexdes criticas.

Portanto, para que haja a possibilidade de algum tipo de transformacao, devemos
pensar a educagdo como uma possibilidade de resisténcia, de promog¢éo de autonomia e
liberdade. Para Adorno (2006), o objetivo da escola € a desbarbarizacdo das pessoas
individualmente, lutar contra uma formacdo de preconceitos delirantes, opressoes,
genocidios e torturas. Entre esses preconceitos estdo aqueles relacionados a sexualidade,

que, se reproduzidos na escola, poderdo promover a barbarie na sociedade atual.
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Afirma-se aqui mais uma vez a importancia e necessidade da presente pesquisa, ja que
tem como um de seus objetivos investigar as concepgdes sobre sexualidade presentes
nas Politicas Publicas para a Educacdo Infantil, podendo contribuir para uma
investigacdo sobre a instituicdo da Educacdo Infantil no Brasil e se esta tem servido
como aparato de resisténcia ao sistema, ou de reproducédo de preconceitos e, assim, da
sociedade existente.

Para pensarmos essas questdes é necessario, no entanto, que se tenha em mente
as condicBes dos profissionais da Educacdo que foram expostas aqui, para que se
entendam também as dificuldades e limitacGes pelas quais passam esses profissionais,
para ndo incorrermos no erro de culpar o professor, ao discutirmos os problemas pelos
quais passa a Educacdo no Brasil. Ao mesmo tempo, ndo se pode perder de vista a
responsabilidade e importancia que possuem os profissionais da educacdo para a
producdo de uma possivel resisténcia ao sistema, por serem responsaveis pela formacao
dos individuos, tendo assim o potencial de formac&o de consciéncias criticas.

Mediante esta breve explanacéo, pdde-se concluir que as criancas estabelecem
relacGes de ddio e amor com o professor advindas das suas relacdes com as figuras
parentais, passando da identificacdo para a rejeicdo, a partir do momento em que
percebem o papel de domesticador, que o professor cumpre. Estes profissionais
possuem, assim, papel central no desenvolvimento psicossexual das criangas, pois
podem dar continuidade as relacbes que desenvolverdo as configuracdes psiquicas da
crianca advindas das suas relagcbes com as figuras de autoridade.

Considerando o objetivo de evitar que experiéncias de intolerdncia como
Auschwitz repitam-se, cuidando da educacdo que recebem as criancas durante a
primeira infancia, torna-se necessario investigar se as Politicas Publicas para a
Educacdo Infantil reproduzem os preconceitos em relacdo a sexualidade contidos na
cultura de massas ou se em alguma medida resistem a eles, produzindo politicas que

promovam uma educacgéo para a autonomia e liberdade.
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3 CAPITULO 2 - SEXUALIDADE, GENERO E REPRESSAO

Para uma investigacdo sobre a importancia da sexualidade infantil na formacéo
do individuo € necessario discutirmos como se da a relacdo do individuo com a
sexualidade a partir das determinacdes da sociedade, e qual a importancia desta relagéo
para a formagédo. Iniciaremos esta discussdo com uma abordagem mais geral sobre a
sexualidade, interessando-nos saber, quais foram as transformacdes pelas quais passou,
como esse importante elemento do desenvolvimento humano € percebido e vivido pelo
individuo, quais sdo as determinacdes sociais para essa esfera da vida humana, e como
estas influenciam a formag&o do individuo.

Apds essa primeira aproximagdo com o tema, passaremos a analisar um subtema
da Sexualidade: Género. Abordaremos aqui as concepcdes sobre feminino e masculino e
as relacOes de poder que permeiam as relagdes estabelecidas entre homens e mulheres.
Iremos nos centrar na figura da mulher, em sua histérica subjugacdo pela sociedade
patriarcal, as repressdes vividas no que diz respeito aos seus papéis sociais e a sua
sexualidade a partir do controle exercido pela sociedade e pelo homem, suas conquistas
no plano do direito a partir do movimento de luta feminista e as condi¢fes necessarias
para a sua verdadeira emancipacao.

Este subtema ndo foi selecionado ao acaso, ele surgiu a partir do
desenvolvimento desta pesquisa. Com base nas leituras tedricas e na analise das
Politicas Publicas, pdde-se concluir que durante a fase de desenvolvimento humano,
analisada por esta pesquisa, as duas categorias da sexualidade mais importantes no
desenvolvimento psicossexual da crianca de 0 a 5 anos, sdo 0 género e as manifestacdes
da sexualidade infantil. Deste modo, estas duas categorias tedricas serdo analisadas
primeiramente pelo prisma da teoria e posteriormente a partir do material empirico
coletado. Neste capitulo, concentrar-nos-emos na categoria género a partir de uma
leitura mais geral da temética, e no terceiro capitulo, abordaremos género relacionando-
0 a infancia.

Uma primeira leitura da categoria género, feita neste capitulo, € de extrema
importancia para a pesquisa, uma vez que nos proporciona um entendimento sobre a
desigualdade que impera nas relagcdes entre homens e mulheres na sociedade, além
como das diferencas existentes no tratamento da sexualidade do homem e da mulher
que irdo influenciar a maneira como esta serd tratada na educacdo dos meninos e das

meninas. Se a mulher é imposta historicamente uma condi¢édo de subjugacdo ao homem
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nas suas relacBes sociais, este processo provavelmente se inicia muito cedo, j& na
primeira infancia a partir da educagéo das criangas.

O percurso teorico deste capitulo, além de ser ancorado nas contribuicdes de
Theodor W. Adorno e Max Horkheimer, também se fundamentara nos estudos de
Herbert Marcuse e de pesquisadores contemporaneos que tomaram estes autores como
referéncia. Além disso, sera trazida para a discussdo sobre género Simone de Beauvoir,
uma das autoras que representa a fundacdo de uma escola de pensamento feminista,
podendo contribuir para o entendimento da histérica condicdo de subjugacdo da mulher

na histéria da humanidade.

3.1 Sexualidade e Repressao

A forma como o individuo lida com a propria sexualidade guarda intima relacéo
com o desenvolvimento da sua personalidade. Podemos chegar a esta concluséo a partir
do estudo do pensamento Freudiano sobre o desenvolvimento psicossexual do
individuo. Este estudo possibilita o entendimento das fases do desenvolvimento
psicossexual e como estas possuem papel importante na formacdo das instancias
psiquicas que organizam a rela¢do do individuo com a realidade. O desenvolvimento da
personalidade do individuo, por sua vez, é parte essencial da formacéo do individuo em
sua totalidade.

Para que continuemos a analisar a formacdo do individuo na atual sociedade,
precisamos, assim, nos debrucar sobre a tematica da sexualidade. Como a sexualidade é
entendida pela sociedade? Quais concepcdes sobre sexualidade sdo promovidas pela
cultura, e apreendidas pelos individuos? De que forma as concepg¢fes e vivéncias
desenvolvidas pelo individuo no gque tange a sexualidade, influenciam a sua relacdo com
0 mundo e os outros individuos?

Atualmente, impera no imaginario dos individuos a ideia, propagada pela
industria cultural, de que vivemos em uma realidade de liberdade sexual. Esta nogéo é
sustentada, segundo Silva (2010), pela comparacdo entre o que é permitido hoje pela
moral vigente, em termos da vivéncia da sexualidade, e a repressdo sexual extrema

vivida em épocas anteriores. Ao longo da era vitoriana®, de acordo com Freud (1976), a

? Este periodo é utilizado como referéncia aqui, pois foi o periodo de surgimento da teoria de Freud que,
por meio de seus pioneiros estudos sobre a histeria feminina, pdde contribuir para um entendimento da
sexualidade humana e das consequéncias de sua repressdo para o individuo.
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vida das pessoas, 0 comportamento e a estrutura da familia burguesa eram organizados
pela moral sexual civilizada. Naquele periodo, as manifestacdes da sexualidade
permitidas se resumiam ao sexo marital, genital, e com fim reprodutivo, o que fazia da
abstencdo ao sexo uma obrigacdo. Esta realidade de extrema repressdo da sexualidade e
das pulsbes sexuais, vivida durante muitos anos pelos individuos, modificou-se na
atualidade.

A sexualidade, no decorrer das transformacdes sociais e econdmicas vividas pela
sociedade capitalista, passou por um processo de liberalizacdo. Este processo se deu a
partir das mudancas sofridas pelo mundo do trabalho, na sociedade capitalista, que
segundo Adorno (1969), ndo necessitava mais dos principios patriarcais de castidade,
virgindade e inocéncia para manter seu dominio sobre o individuo. A sociedade
racional, forma atual do capitalismo, de acordo com o autor, funda-se no dominio da
natureza interna e externa, postulando uma supremacia da moral do trabalho sobre o
principio do prazer. Desta maneira, a sociedade passa a dominar o individuo, ndo mais
pela moral do sexo marital, mas sim pela moral do trabalho.

A decadéncia de alguns ideais do patriarcado ligados ao casamento, que
afetavam mais fortemente a liberdade sexual feminina, est4 associada também a luta
protagonizada pelas mulheres pelos seus direitos. Esta é inaugurada pela luta por
direitos civis, com a conquista do direito ao voto, e posteriomente, ao se complexificar,
incorpora outras reivindicaces, como os direitos sexuais da mulher. No entanto, no
lugar do controle exercido pelos ideais vitorianos, emergiram outros, mediante o
desenvolvimento da ideologia propagada pela Industria Cultural. Ao invés do controle
sobre a virgindade da mulher, por exemplo, estabeleceu-se o constante controle da
sociedade sobre a exposicdo de seu corpo, ora sobre a forma de cerceamento da
liberdade de exposicdo dele, ora sobre a forma de reificacdo do corpo da mulher.

Apesar das transformacgdes sociais e das lutas pela liberdade sexual, a repressédo
da sexualidade persiste agora em uma nova disposicdo. A sexualidade ainda é tratada
como tabu® pela sociedade, que possui e propaga preconceitos em relacdo a
manifestacOes diversas desta. De acordo com Adorno (1969), os tabus sexuais ndo

deixaram de existir, entretanto, a partir das inimeras mudancgas pelas quais passaram o

* Esta discussao sera aprofundada no item 2 desse capitulo, no qual discutiremos as questdes de género e
0 movimento feminista.

® Retomando o conceito adorniano de tabu, j& explicitado no capitulo 1:%(...) sedimentac&o coletiva de
representacoes, (...) que em grande parte perderam sua base real, (...) conservando-se, porém, com muita
tenacidade como preconceitos psicolégicos e sociais, que por sua vez retroagem sobre a realidade
convertendo-se em forgas sociais” (ADORNO, p. 98, 2006).
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sexo e a sexualidade através das transformagdes sociais e culturais, eles alcangaram uma
forma mais profunda de repressdo na atualidade. Na concepcdo do autor, esta
intensificacdo da repressdo sexual estd relacionada a aparente liberdade sexual
sustentada pela Inddstria Cultural, que deveras perpetra novas formas de repressao. Este
raciocinio sera retomado mais a frente.

O constante controle da natureza, necessario para a reproducdo da sociedade da
racionalidade tecnologica, traduz-se, na esfera individual, em uma inibi¢do do principio
do prazer, processo este que restringe a vivéncia da nossa sexualidade. Assim como a
natureza é entendida como um empecilho para a evolugdo do homem na construcdo da
civilizacdo, a sexualidade € entendida como uma ameaca ao dominio da sociedade sobre
0 homem, e dele sobre ele mesmo. Desta maneira, a sexualidade € integrada a sociedade
tecnoldgica para que sua existéncia, sendo parte inerente da existéncia do ser humano,

seja condizente as exigéncias da reproducao da sociedade.

(...) la libertad sexual, en la sociedad actual no pasa de pura apariencia. Se ha
producido en su respecto lo que la sociologia, en otro contexto, denomina,
con una expresion preferida, una integracion; algo semejante a como la
sociedad burguesa dominé la amenaza del proletariado al incorporarlo.
(ADORNO, 1969, p. 92, 93).

O autor compara aqui o0 processo de integracdo da sexualidade com o processo
de integracdo do proletariado, visto que os dois processos, favorecidos pela Inddstria
Cultural, partem da necessidade de contencéo de ameacas a reproducéo da sociedade. A
sexualidade oferece perigo ao processo de manuten¢do do status quo, uma vez que esta
ameaca o controle necessario da racionalidade civilizatdria sobre a natureza selvagem,
incontrolada; e o proletariado ameaca a preservacdo das regalias da elite produzidas
pelo sistema de producdo capitalista. Desta maneira, a sexualidade s6 é liberada
enquanto ¢ controlada pelo sistema, a medida que a “liberdade” postulada nado fira os
preceitos do sistema capitalista.

De acordo com Silva (2010), somente os aspectos relacionados a sexualidade
que interessam ao sistema capitalista s@o liberados, enquanto que aspectos que oferecem
perigo, transgridem a ordem estabelecida, séo controlados pela sociedade. Desta forma,
a liberalizacdo atual da sexualidade acaba por servir a reproducdo do sistema, o que
significa que a liberdade pregada e “sentida” ndo pode ser considera uma real liberdade
da experiéncia sexual.

Na concepcdo de Adorno (1969), o sexo, um dos importantes elementos da

sexualidade humana, é administrado pela sociedade e transformado em mercadoria,
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sendo vendido e explorado pela Industria Material e Cultural, tornando-se reificado. Ele
passa de uma existéncia intrinseca a experiéncia individual para uma existéncia como
objeto da sociedade mercadologica. E, neste sentido, o sexo, no que diz respeito a
satisfacdo das necessidades humanas, antes garantidas pela experiéncia sexual, passa a
produzir na vida dos individuos, de acordo com Silva (2010), mais um feitico do que

um real significado na experiéncia individual.

A liberdade sexual administrada é produzida e consumida sob condicdes
similares ao processo de producdo e consumo de mercadorias materiais, este
se apropria do produto do trabalho assim como aquela se apropria das
necessidades humanas, e, em ambos os processos, devido igualmente ao
fetichismo da mercadoria, as forcas criativas sucumbem ao feitico exercido
pela forma mercadoria; por fim, tanto o trabalho quanto a sexualidade s&o
percebidos como se fossem apenas a variagdo do valor de troca, naturalmente
convenientes ao livre fluxo do mercado das relacBes afetivas e sexuais assim
como a troca de mercadorias. (SILVA, 2010, p. 46).

Desta maneira, as caracteristicas das relacdes sexuais se assemelham a forma
como as relaces em geral sdo estabelecidas na sociedade capitalista, deixam de
produzir experiéncia, produzindo alienacdo. A partir, entdo, do processo de integracao
sdo instituidas novas formas de repressdo da sexualidade, novos tabus sexuais. O sexo é
permitido, segundo Adorno (1969), enquanto é submetido as novas normas da ideologia
vigente, e 0 que € proibido em relacdo a sexualidade, antes conhecido por todos, passa a
afirmar-se, segundo o autor, nas manifestacdes permitidas do sexo. Novas formas de
controle se instituem como: a exigéncia do corpo perfeito; do prazer e do gozo
individual a todo custo; da busca incessante pela felicidade a todo o momento. Estes
controles sdo, no entanto, digeridos pelo individuo através de doses diarias e
aparentemente inofensivas desses ideais oferecidos pela Industria Cultural por meio de
programas televisivos, propagandas, livros de autoajuda etc., ideais esses que se
reproduzem devido a falsa sensacdo de liberdade sexual.

Na visdo do autor, 0 sexo, ao ser integrado pelo sistema, sofreu um processo de
dessexualizacdo. Antigamente, os tabus sexuais tradicionais atacavam tanto a relacéo
sexual genital, como os instintos sexuais, contudo, com a progressiva aceitacdo da
relacdo sexual genital, ha um aumento, segundo Adorno (1969), da repressdo dos
instintos sexuais. Estes se tornaram empobrecidos e a relacdo de afeto entre pessoas
envolvidas em um relacionamento amoroso, antes estabelecida através da relacdo sexual
como um todo, passou a ser reduzida ao sexo genital. A vida erética foi transformada na
vida sexual saudavel, na qual os individuos estdo mais preocupados com a sua

performance e a obtencdo solitaria de prazer, do que com um prazer real e completo,
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capaz de ser produzido pela relagdo sexual entre duas pessoas. O sexo genital, agora
liberalizado, foi, no entanto, purificado, extirpado de sua ligagdo com a natureza “suja”,
e os prazeres advindos dela. A genitalidade, ao invés de se expandir com a aparente
liberalizacdo, se converteu em uma forca que impde tabus e reprime 0s instintos sexuais
(ADORNO, 1969).

Para o autor, a verdadeira vida erdtica instintiva dar-se-ia a partir da expanséo da
genitalidade e ndo de sua reducdo, como acontece na sociedade capitalista. Para ele, a
felicidade poderia ter sua origem nesta expansdo que, todavia, ndo se concretiza na atual
organizacdo social. Ainda assim, aos individuos é incutida a ideia de liberdade e
felicidade.

La vida erdtica instintiva, las relaciones en que la sensualidad se realiza no es
esa sana sex life que promueven hoy, en todos los paises industrialmente
adelantados, todas las ramas de la economia, desde la industria de los
cosméticos hasta la psicoterapia. Quizés subsiste en la genitalidad la libido
sexual, que se resume asi cada individuo. La felicidade se origina con su
expansion. (ADORNO, p. 96, 1969)

A industria cultural, além de estabelecer relacbes de controle sobre o sexo e
sobre os instintos sexuais, passa a reger a sexualidade como um todo. O prazer, aspecto
fundamental da relacdo sexual, é submetido aos seus ideais, e substituido, de acordo
com Adorno (1969), pelo prazer substituto. Este esta vinculado a criacdo de
necessidades falsas nos individuos, produzidas pela Inddstria Cultural, e a sensacédo que
a satisfacdo destas promove. Este processo se configura a partir da aparente
possibilidade dada de consumo a todos os individuos pela atual forma de organizagédo
do capitalismo, a qual suscita uma sensacdo de liberdade e autonomia nos individuos,
que nutridos pelo narcisismo, vivenciam essa sensa¢cao como um prazer, que acaba por
substituir o prazer real. No entanto, essa satisfacdo produzida por falsas necessidades s6
tem como finalidade mascarar a falta de liberdade sexual real. De acordo com Silva
(2010), os individuos, por meio dessa satisfacdo causada pelo prazer substituto,
conformam-se facilmente a realidade a partir da construcdo de uma falsa consciéncia de
liberdade.

(...) as pessoas tornam-se presas faceis de ilusdes estrategicamente
produzidas para substituir as possibilidades reais de satisfacdo, incompativeis
com o modo de organizacdo material da sociedade. O contentamento atingido
por meio da introjecdo dessa ilusdo equivale ao desenvolvimento de atitudes
conformistas para com a realidade. (SILVA, 2010, p. 40).

A satisfacdo do individuo dada pelo prazer substituto tem por finalidade, assim,

iludi-lo com a ideia de liberdade, que né@o é possivel ser vivida na atual sociedade. E
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justamente para que essa consciéncia ndo seja alcancada pelo individuo, a sociedade
produz uma ideologia que falseia as reais condi¢Ges de existéncia. Este processo de
producdo de um individuo conformista é extremamente necessario para a reproducao do
existente.

Outro autor que contribuiu para a reflexdo acerca das transformacdes da
sexualidade e sua repressdo na sociedade foi Marcuse (1982). Para ele, a partir da
ideologia da racionalidade tecnologica, a tensdo mental existente entre o que é proibido
e 0 que é permitido em termos de vivéncia da sexualidade foi reduzida. O individuo
deve, sob essa nova forma do capitalismo, adaptar-se a uma realidade supostamente
muito menos repressiva do que a de outrora, que aparenta ndo negar a satisfagdo das
necessidades sexuais dos individuos, tornando sua adaptacdo mais aceitavel. Este
processo ocorre, segundo o autor, a partir de uma integracdo da sexualidade ao mundo
do trabalho.

Na sociedade da racionalidade tecnoldgica, de acordo com Marcuse (1982), ha
uma permissividade para a exibicdo das caracteristicas sexuais dos individuos no
ambiente de trabalho, em seu cotidiano, o que antes era restringido a esfera privada se
torna pablico. Com as novas relacbes de trabalho, que promovem ambientes mais
limpos, e requerem profissionais mais bem “apessoados”, ha uma transferéncia dos
atributos sensuais antes revelados somente “entre quatro paredes”, para as relagdes de
trabalho. O autor exemplifica essas transformacBes com a imagem das secretarias
sensuais e os chefes de secdo atraentes. Os padrdes de beleza e o culto ao corpo
impostos pela Inddstria cultural sdo tambem exigidos dentro do ambiente de trabalho, e
este se torna cada vez mais sexualizado.

Apesar da aparente liberalizacdo da sexualidade no ambiente de trabalho, essas
mudancas promovem uma deserotizacdo dos ambientes em que vivemos e
estabelecemos nossas relacdes interpessoais, segundo o autor. Esta transformacdo esta
relacionada a transformacdo do processo de sublimacdo dos instintos sexuais. Antes,
guando estes tinham menos possibilidades de serem satisfeitos, eram sublimados,
transformados em atividades sociais construtivas e por isso, admitidos pela civilizacéo.
Este processo, apesar de ser causado pela repressdo dos instintos sexuais, mantinha-os
em constante laténcia, erotizando as relagdes entre os individuos e também os lugares.
Com a atual permissividade do afloramento dos instintos sexuais, h4 uma redugéo da

libido a experiéncia sexual em si. “O efeito ¢ uma localizagdo e concentracdo da libido,

47



a reducdo da experiéncia erodtica para experiéncia e satisfagdo sexuais.” (MARCUSE, p.
83, 1982).

Desta maneira, as caracteristicas da sociedade e da cultura que antes promoviam
uma erotizacdo de lugares e atividades se transformaram, e, com isso, a experiéncia
erdtica, antes expandida para objetos e lugares, foi reduzida a satisfacdo sexual obtida
pelo ato sexual em si. A realidade hoje mecanizada dispensa, de acordo com Marcuse
(1982), o processo de sublimacdo dos instintos sexuais. Este processo permitia que a
libido transcendesse as zonas erdgenas imediatas, 0 que promovia uma erotizacdo do
corpo e da realidade. Com a negacdo desse processo ocorre um empobrecimento da

experiéncia sexual, um crescimento da energia sexual e uma reducdo da energia erdtica.

Por exemplo, faga-se uma comparagdo entre 0 amor numa campina e 0 amor
num automdvel, numa alameda nos arredores da cidade e numa rua de
Manhattan. Nos casos anteriores, o ambiente compartilha e convida a
concentragdo dos desejos libidinosos e tende a ser erotizado. A libido
transcende as zonas erogenas imediatas — um processo de sublimacdo néo-
repressiva. Em contraste, um ambiente mecanizado parece bloquear tal
autotranscendéncia da libido. Impelida no esforco para ampliar o campo de
satisfacdo erdtica, a libido se torna menos “polimorfa”, menos capaz de
eroticismo até da sexualidade localizada, e esta é intensificada (MARCUSE,
1982, p. 83).

Segundo Marcuse (1982), apesar da evolucdo que representa uma liberalizacdo
das amarras repressivas que continham a sexualidade, esta nova configuracdo ndo deixa
de representar um dominio sobre o individuo e sua sexualidade. O processo de
sublimacdo, para o autor, era de importdncia fundamental para uma resisténcia a
reproducdo da sociedade, pois a partir dele se formavam ideias abstratas, desejos que
transcendiam as leis impostas pela realidade concreta. Ja na atual configuracdo da
sociedade capitalista estas ideias e desejos sdo integrados a realidade, perdendo seu
poder de contraposicdo ao existente, antes garantido pelo afastamento da materialidade.
O novo processo de sublimagdo vigente na sociedade da racionalidade técnica é
nomeado pelo autor, como dessublimagéo repressiva. “Em contraste com os prazeres da
dessublimacdo ajustada, a sublimacdo preserva a consciéncia das renuncias que a
sociedade repressiva inflige ao individuo, e assim preserva a necessidade de liberacao”
(MARCUSE, p. 85, 1982).

Em consequéncia dessas transformacfes pelas quais passou a sexualidade, o
individuo passa a adaptar-se mais facilmente a realidade, ja que esta parece ndo mais
exigir uma negacdo dos instintos sexuais. Esta facil adaptagdo, segundo Marcuse
(1982), gera individuos que aceitam espontaneamente o que lhes é oferecido pela

sociedade, que dificilmente questionardo a realidade por estarem bem adaptados a ela.
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Essa falsa liberdade sexual, que nada mais é do que uma nova forma de controle da
sexualidade pela inddstria cultural, gera individuos submissos a ordem estabelecida.

Essa mobilizacdo e administracdo da libido pode ser a responsavel por muito
da submissdo voluntaria, da auséncia de terror, da harmonia preestabelecida
entre necessidades individuais e desejos, propositos e aspiragdes socialmente
necessarios. A conquista tecnoldgica e politica dos fatores transcendentes da
existéncia humana, tdo caracteristica da civilizagéo industrial desenvolvida,
afirma-se aqui na esfera instintiva: satisfagdo de um modo que gera
submissdo e enfraquece a racionalidade do protesto. (MARCUSE, p. 85,
1982).

Uma nova configuracdo da libido estaria, assim, segundo o autor, influenciando
a forma como os individuos se relacionam com a realidade concreta, gerando atitudes de
aceitacdo da realidade. Estariamos desta maneira, no que tange a sexualidade, formando
individuos submissos a ordem estabelecida, que aceitam sem muitos questionamentos e
criticas a atual realidade? Seria de interesse do Estado a formacdo para a liberdade
sexual, em uma sociedade que propaga uma falsa liberdade sexual como forma de
controle dos individuos?

Apds um entendimento das transformac6es pelas quais passou a sexualidade e as
novas formas de repressdao produzidas pela sociedade, iremos focalizar, agora, as
vivéncias e percepcdes da sexualidade pelo individuo a partir de algumas determinagdes
sociais. A forma pela qual os individuos vivem a sua propria sexualidade perpassa o seu
desenvolvimento psicossexual, a passagem pelas fases oral, anal, falica e genital,
estudadas por Freud. E este processo, por sua vez, influencia a forma pela qual os
individuos lidardo com a sexualidade alheia.

O caminho para a genitalidade, segundo Marcuse (2013), foi tracado pela
historia da civilizacdo de tal forma que praticamente dessexualizou os impulsos parciais
e suas zonas erogenas a fim de ajusta-los aos requisitos da organizacdo da sociedade. De
acordo com Adorno (1969), os instintos sexuais da crianca, a partir de um processo de
integracdo, centralizam-se na genitalidade, Gnico caminho para a reproducdo, devido as
repressdes sociais mediadas pela familia. Este processo, de acordo com os dois autores,
provocou uma dessexualizacdo do corpo humano.

Segundo Marcuse (2013) o processo de dessexualizagdo esteve a favor do
trabalho na nossa organizacédo social, uma vez que a sociedade necessitava do corpo do
homem para a producdo, e quanto menos erotizado o corpo, mais energia era reservada

para o labor. O principio do prazer, responsavel pelos instintos sexuais humanos &, desta

49



forma, reprimido, ndo sé por ameacar a existéncia da civilizacdo®, mas também por
ameacar a organizacdo da dominacgdo social, promovida pelo sistema capitalista de
producdo. (MARCUSE, 2013)

Para o0 autor, que escreveu na década de 60, a organizacao do sistema capitalista
em sua época promovia uma unificagdo dos instintos sexuais em um sO objeto de
desejo, um parceiro sexual do sexo oposto. Nessas condicdes, a sexualidade ficava
restrita a reproducdo e perdia sua funcdo primaria, a de obtencdo do prazer. Para ele,
posto que a sexualidade é por natureza perverso-polimorfa: “A organizagdo social do
instinto sexual interdita como perversdes praticamente todas as manifestaces que nao
servem ou preparam a fun¢ao procriadora.” (MARCUSE, p. 37, 2013).

Esta realidade, como anteriormente explicitado, modificou-se com a atual forma
de liberalizacdo da sexualidade, porém algo dela persiste hoje por meio de tabus
sexuais. Um deles estd ligado a manifestacdo da sexualidade perverso-polimorfa que
ainda é entendida por muitos como um desvio. O sexo anal, oral e outras formas de
obtencdo de prazer sdo ainda hoje tidos como tabus para os individuos, essas praticas
sdo muitas vezes mal vistas e atreladas a promiscuidade. A normatividade relacionada a
sexualidade e a supremacia da genitalidade, ainda sustentadas hoje, podem interferir na
formacdo dos individuos, promovendo uma formac&o repressiva que limita os instintos
sexuais e a sexualidade em geral e produz graves consequéncias para o desenvolvimento
sexual dos individuos.

As praticas sexuais que transcendem o sexo genital eram entendidas por Freud
(1989) como perversdes. Para 0 autor, estes processos estavam relacionados ao destino
da pulsdo sexual e eram desviantes nos casos em que 0 objeto sexual ou o alvo sexual
eram diversos dos da norma da época, isto &, nos casos em que 0 objeto sexual ndo
correspondia ao do sexo oposto do individuo, ou quando o alvo sexual ndo era a relagédo
sexual genital. Os individuos que passavam por estes processos eram considerados
desviantes e estes processos eram agrupados dentro do espectro das perversdes sexuais.

Estes processos, nomeados por Freud (1989) como perversdes, sdo entendidos
por Marcuse (2013) como uma rebelido contra o principio de desempenho’, dado que

expressam, para o0 autor, uma resisténcia contra a subjugacdo dos instintos sexuais a

® Marcuse (2013) evidencia que a organizacdo repressiva dos instintos ndo é prépria do capitalismo, mas
“subjacente a todas as formas historicas do principio de realidade na civilizagdo” (MARCUSE, p. 27,
2013).

" Termo adotado pelo autor para se referir ao principio de realidade desenvolvido pela forma de
organizacédo da sociedade capitalista atual.
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ordem da reprodugdo. Eles desafiam essa ordem quando defendem a sexualidade como
fim em si mesmo e ndo como um meio para um fim util (a reproducéo). O prazer é
estabelecido como finalidade da relacdo sexual nas perversdes, ao contrario do sexo a
favor da reproducdo, ou do sexo reduzido a genitalidade. A homossexualidade e outras
formas de expresséo dos desejos sexuais que extrapolam as relagfes sexuais genitais
heterossexuais, consideradas expressdes da sexualidade perversa, por Freud (1989),
poderiam ser entendidas, de acordo com Marcuse (2013), como formas de rebelido
contra a ordem repressiva. O preconceito difundido na e pela sociedade contra estas
expressoes diversas de vivéncias da sexualidade, pode ter tido sua génese na cultura da
sexualidade reprodutiva, que ainda hoje permanece de alguma forma nos tabus sexuais
atuais, tendo sido introjetado nos e pelos individuos.

Tomemos como exemplo a homossexualidade e a bissexualidade, ambas
persistem como tabus sexuais nos dias atuais, e que poderiam representar, se seguirmos
o raciocinio de Marcuse (2013), possiveis formas de resisténcia ao sistema. No entanto,
de acordo com Silva (2010), elas podem representar também a manutencdo deste
mesmo sistema, pelo fato de se enquadrarem em algumas normas impostas pela
Industria Cultural, como por exemplo, os padrbes de beleza, de relacionamento
amoroso, a reproducdo da ideologia da divisdo de classes sociais etc. Com as
transformacbes da realidade houve uma integracdo também dessas diversas
manifestacbes da sexualidade ao sistema capitalista, que segundo o autor, “cria
subculturas especializadas na absorcdo das camadas desviantes, impulsionando o seu
ajustamento parcial” (SILVA, p. 48, 2010).

O entendimento de Adorno (2015) sobre o mecanismo da homossexualidade
diverge do otimismo marcuseano. Para ele, este se assemelha ao mecanismo da
identificacdo produzido pela Industria Cultural, uma vez que ignora o processo de
diferenciacdo, essencial para a formagdo do individuo. A capacidade de diferenciacdo
entre 0 eu e 0 outro se desenvolve a partir da primeira experiéncia de diferenciagdo
vivida pela crianca, a da diferenca entre os sexos. Para Adorno (2015), os homossexuais
desenvolvem uma visdo “monocromatica” do mundo, ndo sendo capazes de ver aquilo
que é diferente: “(...)os homossexuais mostram uma espécie de cegueira cromatica para
com a experiéncia: a incapacidade para o conhecimento daquilo que ¢ individualizado;
para eles, todas as mulheres sido, em duplo sentido, “iguais” (ADORNO, p. 126, 2015).

O autor expde esta visdo sobre homossexualidade também em um dos aforismos

de seu livro Minima Moralia, ao discutir a falsa virilidade do homem tipo “macho alfa”,
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que Adorno (2001) chama de Tough guys. O autor associa a formacdo dessa
personalidade com o sado-masoquismo. Para ele, toda a aparéncia de durdo, daquele
que deve aguentar as amarguras da vida, tomando o uisque amargo, ou fumando o
charuto muito forte, esta relacionado ao masoquismo e a sua pratica de humilhacao do
outro se vincula ao sadismo.

Os tipos machd@es, segundo o autor, cultivam um desprezo por aquilo que é
feminino, praticam o bullying® contra homens intelectuais, que preservam certas
caracteristicas femininas. De acordo com Adorno (2001), essa violéncia resulta do
incomodo sentido pelo “machdo” por suas proprias caracteristicas e desejos femininos, e
por ndo as suportarem e para que ndao as reconhecam, projetam a violéncia no outros que
as exibem de forma mais livre. As caracteristicas masculinas sdo impostas, desta
maneira, como ideal. A Homossexualidade, segundo o autor, torna-se totalidade no
sentido da sobreposi¢do dos valores masculinos aos femininos. Mais uma vez o autor
associa a homossexualidade a uma falta de diferenciagéo.

Ao mesmo tempo em que o autor relaciona a homossexualidade a cultura da
identificacdo, processo que promove a reproducdo da sociedade, entende esta também
como mais um dos tabus da sexualidade que atuam como empecilho a libertacdo da
vivéncia sexual e a formacdo do individuo autdnomo. Ao resgatar o entendimento
Freudiano da homossexualidade, como fruto de um conflito infantil mal resolvido, que
desencadeia uma neurose, 0 autor, no entanto, defende que a partir da repulsa e
repressdo da sociedade os homossexuais tém suas possibilidades de desenvolvimento
espiritual diminuidas em funcdo do sofrimento desencadeado pela extrema violéncia
que sofrem. De acordo com ele, se pudessem existir mais livremente na sociedade,
desenvolver-se-iam com menos caracteristicas neurdticas: “Donde, por lo menos, el
tabu social contra la homosexualidad es mas débil, como sucede en ciertas sociedades
cerradas aristocraticas, los homosexuales exhiben menos caracteristicas neurdticas (...)”
(ADORNO, p. 103, 1969).

Podemos concluir que no que tange a discussdo sobre homossexualidade, as
visdes de Adorno e Marcuse convergem no que diz respeito a repressdo que vivem na
atual sociedade, porém divergem no que concerne ao carater reacionario ou progressista

da sexualidade. Para o primeiro, a homossexualidade se assemelha ao processo de

# O termo bullying é um conceito recente, que pode, entretanto, ser aplicado ao que Adorno se referia
neste aforismo, que seria uma depreciacdo, humilhacdo do outro, praticada a partir de uma violéncia
simbolica.
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reproducdo da existéncia presente na ideologia da inddstria cultural pela cultura da
identificacdo. J& para o segundo, a homossexualidade, assim como outras formas de
vivéncia da sexualidade, serve como resisténcia a ordem estabelecida, por questionar a
reducdo do espectro sexual as relacbes sexuais genitais. Tendemos a concordar com
Marcuse (2013) na sua concepcdo sobre a homossexualidade, pois em nosso
entendimento a orientagdo sexual estaria mais relacionada a uma diversidade de
vivéncias sexuais e prazeres, relacionadas a expansdo dos instintos sexuais, do que a
uma falha no processo de diferenciacao do eu.

Na atual vivéncia da sexualidade, outra esfera que se transformou, segundo
Adorno (1969), foi o destino da libido. Antes, ela era direcionada a um objeto sexual, a
uma outra pessoa, e agora, de acordo com o autor, ela passa do eu do outro para 0 eu do
individuo regredido, acarretando uma centralizacdo da pulsdo sexual no eu, mesmo que

projetado no outro. Com isso 0 prazer sexual se torna extremamente narcisico.

[A negacdo do principio do eu] Ella se agita en aquellas formas invariables
de la sociedad burguesa, en su sentido mas lato, que han favorecido la
integracion, la necesidad de identificacion. Primero se habria tratado de
realizarla, para después eliminarla nuevamente. Lo que simplemente es
idéntico a si mismo, no es capaz de felicidad. En la centralizacion genital en
el yo, y en la manera de encarar de igual forma a los otros, para los cuales se

puso, no por azar, el nombre de “pareja”, se da una forma de narcisismo.
(ADORNO, 1969, p. 96).

Esta mudanca do direcionamento da libido funciona como uma regressédo a fase
do narcisismo secundario, na qual o bebé direcionava a sua libido a imagem de si
mesmo. Como explicitado pela citacdo de Adorno, podemos associar esta transformacao
do funcionamento libidinal as transformacdes desencadeadas pela ideologia da Industria
Cultural, que promove uma cultura da identificacdo, na qual o individuo deve se
assemelhar ao ideal de individuo imposto pela cultura para ser incluido por ela. A
cultura de massas promove, assim, individuos cada vez mais semelhantes, suprimindo
as diferencas e a individualidade. Esta cultura gera individuos cada vez mais absortos
em si mesmos, ja que perdem, nas suas relacbes sexuais, a dimensdo do outro,
concentrando sua energia libidinal no seu préprio eu.

O individuo ensimesmado deixa de se deparar com a dimensdo da diferenca
proporcionada pela experiéncia de uma verdadeira relacdo com o outro, passando a
reproduzir uma existéncia a partir do seu eu, e das suas concepgoes. A relacdo com a
diferenca €, desta forma, deteriorada, assim como a toleréncia a opinides divergentes ou
vivéncias diversas das experienciadas pelo eu do individuo regredido. Como

consequéncia desta regressao, os tabus construidos pela sociedade e introjetados nas e
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pelas pessoas se dirigem aos diferentes, os quais, pelo simples fato de serem diferentes,
séo considerados inimigos.

Este processo de regressao do eu promovido pela cultura da identificacdo, assim
como a continua repressdo da sexualidade, que como visto, da-se hoje sob novas
formas, pode, segundo Adorno (1969), converte-se em um embrido permanente de
personalidades autoritarias. De acordo com o autor, a partir dos estudos desenvolvidos
no livro A Personalidade Autoritaria®, pode-se comprovar que os individuos suscetiveis
ao tipo de governo autoritario possuem fantasias persecutorias contra grupos que
manifestam sua sexualidade de formas diferentes ao mainstream, por projetarem nesses

grupos seus desejos sexuais reprimidos.

Las personas que, por la estrutura de su carater, estan predispuestas a
convertirse en secuaces del totalitarismo, son aquellas sujetas en destacada
medida a fantasias persecutorias contra los que, en su opinion, son desviados
sexuales, asi como a representaciones sexuales incontroladas que reprimen en
si mismas pero que proyectan a grupos extrafios. (ADORNO, p. 94, 1969).

Estas representacfes sexuais, as quais sdo contetdos dos tabus sexuais ainda
hoje reproduzidos, povoam os desejos dos individuos. A rendncia erotica a esses
desejos, segundo Adorno (1969), poderia estar relacionada ao odio dirigido ao diferente
pelos individuos que possuem uma personalidade autoritaria. Os grupos depositarios
desse ddio sdo aqueles que realizam os desejos reprimidos destes individuos.

O grupo dos homossexuais, de acordo com o autor, € um dos exemplos destes
grupos perseguidos. O prazer, nesta forma de vivéncia da sexualidade, por ser obtido
através de relacbes sexuais que transcendem a relacdo sexual genital, como ja
explicitado, &, todavia, visto como desviante. Ainda que todos nds passemos pelas fases
de desenvolvimento sexual, e, portanto, pela sexualidade perverso-poliforma,
reprimimos estes desejos que transcendem o prazer relacionado a genitalidade, e que
posteriormente retornam a nossa consciéncia por meio de mecanismos de defesa. No
caso das fantasias persecutdrias, 0 mecanismo em questdo é a projecdo. O individuo
projeta no outro a punicdo aos seus desejos, o édio resultante da culpa.

A mentira presente neste tabu, pelo fato de ja ser conhecida e, no entanto, ainda
ser reproduzida, é convertida em sadismo contra aqueles que vivem aquilo que é
proibido pela moral sustentada pelos tabus. Desta forma, completa-se 0 encadeamento
do processo psiquico que promove a perseguicdo a grupos minoritarios. A partir da

regressdo do eu ao narcisismo secundario, o individuo, mediante a projecdo de seus

® T.W. Adorno, Else Frenkel-Brunswik, Daniel J. Levinson e R. Nevitt Sanford: “The Authoritarian
Personality”, Nova York, 1950.
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desejos reprimidos, reproduz o 6dio aos grupos que manifestam sua sexualidade de
forma diversa da moral que sustenta ainda hoje os tabus sexuais. As pessoas que passam
por esse processo, como explicitado, apresentam uma predisposi¢do, segundo suas
estruturas de carater, a se torarem seguidores de ideologias autoritarias.

Na concepcdo de Adorno (1969), apesar de os individuos se sentirem
sexualmente livres, continuam submetidos aos tabus sexuais, que sdo sempre amparados
por poderes institucionais. Eles se sentem ameacados diante das exigéncias das
instituicOes poderosas e pelo fato de terem tdo pouca possibilidade de agdo. Esta
sensacdo de ameaca remete-os ao medo de castragdo vivido em seu desenvolvimento
infantil. E por sentirem-se ameagados, promovem repressdo, projetam o odio latente em
grupos minoritarios que subvertem essas exigéncias. Esse tipo de repressao e controle
da sexualidade pode gerar intolerancia a diferenca (um dos efeitos do preconceito) e
subserviéncia ao sistema, formando individuos para a reproducdo do existente e ndo
para a autonomia, o que dificulta a possibilidade de pensamento critico e uma possivel
mudanca da realidade tomada por tabus sexuais.

Estes processos de repressdo da sexualidade, analisados pelos autores durante o
periodo de sua producgdo intelectual, promoviam, como vimos, um permanente embrido
para a formacdo de personalidades autoritarias. Estariamos, ainda hoje, a partir da
repressdo da sexualidade humana, produzindo permanentemente individuos suscetiveis
a um governo totalitario? As novas formas de repressao estudadas por estes autores tém
se reproduzido na atual sociedade brasileira? Como visto, 0s tabus sexuais sempre estdo
amparados pelas instituicbes sociais, sendo uma delas a Educacdo. Se a sociedade
Brasileira tem reproduzido estas formas de repressao que explicitamos, elas estariam
sendo sustentadas pelas Politicas Publicas de Educacdo Infantil. Teriam estas, alguma
possibilidade de resistir aos tabus sexuais, e promoverem esclarecimento, e autonomia?

Como esclarecido no primeiro capitulo, Adorno (2005) entende que ha sim uma
possibilidade de resisténcia ao sistema a partir das pessoas, estas poderiam, desta forma,
contrapor-se aos tabus sexuais e a sua reproducdo. As Politicas Publicas para a
Educacdo Infantil no Brasil sdo construidas pelas pessoas, sua elaboragdo depende das
concepcdes destas sobre a sexualidade, e se estas oferecem uma possibilidade de
resisténcia, assim também podem aquelas resguardar uma oposi¢cdo a reproducdo de
preconceitos vinculados a sexualidade. Se a realidade é entendida, pelo pensamento de

Adorno, a partir do conceito da contradi¢éo dialética, a politica, campo a partir do qual
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sdo construidas as Politicas Publicas, € envolvida pela mesma contradicdo, desta

maneira podendo apresentar uma resisténcia ao sistema.

3.2 Género e Repressdo

O modo como os individuos viverdo o seu desenvolvimento psicossexual e serdo
formados pelas instituicdes sociais ndo se da de igual maneira para as meninas e
meninos. H& uma relacdo de desigualdade de tratamento e oportunidades na formacao
das mulheres e elas sofrem de forma mais profunda as repressées da sociedade. As
meninas desde muito cedo s&o ensinadas a fechar as pernas, pois tém que se comportar
como “mocinhas”, sdo chamadas de princesas e ganham brinquedos como bonecas e
fogBezinhos para cozinhar. Enquanto que os meninos sdo presenteados com super-
herdis, sdo chamados de homenzinhos e sdo encorajados a ter muitas namoradinhas.
Porque € produzida pela sociedade essa diferenciacdo no tratamento de meninos e
meninas desde sua infancia? Qual a génese da opressdo das mulheres na sociedade?
Quais as formas de repressao sofridas pela mulher?

Os processos de repressdo da sexualidade, explicitados no item 1 deste capitulo,
perpetuados pela sociedade capitalista em razdo de sua reproducdo ndo afetam de igual
maneira 0s homens e as mulheres. As mulheres tém sido historicamente alvos tanto da
repressao do sistema, como dos homens. A construcdo do conhecimento, daquilo que se
conhece e 0 que se perpetua como verdade, foi protagonizada pelo universo masculino.
De acordo com Beauvoir (2016), legisladores, filésofos e escritores asseguraram que a
condicdo de submissdo da mulher, que segundo a religido era vontade dos deuses, fosse
também mantida na sociedade concreta. A mulher sempre esteve reservado o lugar
secundario, da subserviéncia ao homem, que era considerado dotado de poder e direito,
a partir de um entendimento religioso e bioldgico das relagdes de género. As religibes,
segundo a autora, promovem o dominio do homem sobre a mulher a partir das lendas de
Pandora e Eva'’, e a Biologia a partir da lei do mais forte.

A concepcdo de fraqueza e inferioridade da mulher imposta pelo homem se
perpetua na historia da humanidade e do conhecimento. Freud, um autor de extrema

importancia para a analise das repressoes da sexualidade humana, apesar de reconhecer

10 pandora é considerada, a partir da mitologia grega, a primeira mulher do género humano, que foi
criada, a partir do pedido de Zeus, com a finalidade de agradar aos homens (BULFINCH, 2002). E Eva,
de acordo com o mito cristdo, foi criada por Deus, a partir da costela de Adao, um homem.
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a condicdo de extrema repressdo pela qual vivia a mulher em sua época, contribuindo
para uma compreensdo da historica opressdo a sexualidade feminina, constrdi sua teoria
a partir do entendimento da inferioridade da mulher, posicionando-a em um lugar
secundario. Segundo Beauvoir (2016), o autor discute a sexualidade feminina a partir
das categorias utilizadas para explicar o desenvolvimento psicossexual masculino,
alterando somente alguns tracos. Ele tampouco se preocupa, de acordo com a autora, em
se aprofundar no estudo do destino da mulher.

Vaérios desenvolvimentos tedricos do autor podem demonstrar esta tendéncia de
supervalorizagdo do masculino em detrimento do feminino. Por exemplo, a construgéo
de uma das categorias tedricas mais importantes para a psicanalise freudiana, o
Complexo de Edipo, na visio de Beauvoir (2016), da-se a partir da configuracéo
masculina. O complexo de inferioridade, uma vivéncia feminina de acordo com a teoria
freudiana, é construido a partir do conceito de inveja do pénis, o qual Freud utiliza para
explicar um suposto desejo da menina de possuir o pénis. Esta categoria tedrica parte do
pressuposto de uma supremacia masculina do desenvolvimento psicossexual. Dois

excertos dos textos freudianos exemplificam esta relacéo estabelecida pelo autor:

A anatomia reconheceu no clitdris situado no interior da vulva feminina um
6rgdo homoélogo ao pénis, e a fisiologia dos processos sexuais acrescenta que
esse pequeno pénis, que ndo aumenta de tamanho, comporta-se na realidade,
durante a infancia, como um pénis genuino - torna-se a sede de excitagdes
que fazem com que ele seja tocado, e a sua excitabilidade confere a atividade
sexual da menina um carater masculino, sendo necessaria uma vaga de
repressdo nos anos da puberdade para que desapareca essa sexualidade
masculina e surja a mulher (FREUD, 1976, p. 220).

Elas [as meninas] desenvolvem um vivo interesse por essa parte do corpo
masculino, interesse que é logo seguido pela inveja. As meninas julgam-se
prejudicadas e tentam urinar na postura que é possivel para 0s meninos
porque possuem um pénis grande; e quando uma delas declara que ‘preferiria
ser um menino’, ja sabemos qual a deficiéncia que desejaria sanar (FREUD,
1976, 221).

Nos dois excertos Freud (1976) se refere a sexualidade feminina em comparacéo
a masculina, tendo como base a sexualidade do menino. Para Beauvoir (2016), a ideia
de mutilacdo atrelada ao medo da castracéo, vivido, segundo o pensamento freudiano,
tanto pelo menino, quanto pela menina em determinado momento no Complexo de
Edipo, parte de uma valorizagio do 6rgdo sexual masculino. Esta valorizagdo, segundo

ela, tem base na valorizacdo social da virilidade, e ndo na simples diferenga anatdmica.

N&o é a auséncia do pénis que provoca o complexo, e sim 0 conjunto da
situacdo; a menina ndo inveja o falo a ndo ser como simbolo dos privilégios
concedidos aos meninos; o lugar que o pai ocupa na familia, a
preponderancia universal dos machos, a educagéo, tudo confirma a ideia da
superioridade masculina. (BEAUVOIR, 2016, p. 72).
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Freud, na concepc¢édo de Beauvoir (2016), constroi toda a teoria da libido a partir
do prisma masculino, na medida em que afirma ter a libido uma esséncia masculina,
ainda que surja na mulher. Ao discutir a sexualidade feminina e as consequéncias de sua
repressao, Freud (1976) justifica a inferioridade intelectual de muitas mulheres a partir
do argumento de uma inibicdo do pensamento causada pela repressdo sexual, que seria
superior na mulher. Apesar de o autor considerar a educacdo repressiva, € ndo a
configuracdo bioldgica como causa da inferioridade intelectual das mulheres de sua
época, ndo deixa de construir a sua teoria a partir da valorizacdo da fisiologia masculina,
ndo escapando de certa biologizacdo na explicacdo das diferencas entre homens e
mulheres. Na medida em que Freud centra sua teoria do aparelho psiquico e do
desenvolvimento psicossexual nas relacdes estabelecidas pelo menino, o autor reproduz
a concepcdo e supremacia masculinas, que historicamente tem servido como
justificativa para a subjugacao da mulher.

Segundo Beauvoir (2016), a mulher tem sido pensada através do entendimento
masculino, ndo sé por Freud, mas por toda a constru¢do do conhecimento, desde Platéo.
A mulher, sempre foi imposta a condi¢do de Outro no mundo, em relagdo ao homem
que é Um; a ela era dado o lugar de objeto, o qual tem sua consciéncia regida por uma
consciéncia maior e soberana, a masculina. A mulher, na concep¢cdo do homem, néo
teria, na condicdo de objeto, capacidade para pensar e ditar as condi¢bes da sua propria
existéncia. “A humanidade é masculina, € o0 homem define a mulher ndo em si, mas
relativamente a ele; ela ndo é considerada um ser autbnomo” (BEAUVOIR, 2016, p.
12).

Esta forma de organizacdo da realidade e do conhecimento baseada no poder
masculino tem sido nomeada pelo pensamento feminista como Patriarcado. Para
Beauvoir (2016), as teorias que tentam sustentar a existéncia do matriarcado estdo
incorretas, pois a ideia de uma supremacia social da mulher ndo passa de um mito. A
sociedade, segundo a autora sempre foi masculina, uma vez que o poder politico sempre
esteve nas maos do homem. O Patriarcado produz imagens e concepcBes sobre o
feminino que excluem o posicionamento da mulher, a0 passo que promove a
supremacia masculina. Esta supremacia surge, de acordo com Horkheimer e Adorno
(2006), a partir da imposicéo feita pelo homem sobre a mulher, de seu lugar no mundo.
Mediante a oposicdo criada pelo homem entre Civilizagdo e Natureza, racionalidade e

irracionalidade, @ mulher é determinada a condicdo de elo mais fraco da relagéo, o da
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Natureza, da irracionalidade. Enquanto o homem saia para conquistar o mundo, dominar
a Natureza para a construcdo da civilizagdo, a mulher foi encarregada de uma va
ocupacdo, cuidar dos que produziam. “E o homem que deve sair para enfrentar a vida
hostil, é ele quem deve agir e lutar. A mulher ndo € sujeito. Ela ndo produz, mas cuida
dos que produzem, (...)” (HORKHEIMER e ADORNO, 2006, p. 203).

O controle sobre a existéncia da mulher tem seu fundamento, segundo
Horkheimer e Adorno (2006), na relacdo imposta pelo homem entre Natureza e Mulher.
Uma vez que a construcdo da civilizacdo pelo homem s6 tem sido possibilitada
mediante a dominacdo da Natureza, constréi-se a ideia, através da moral e da religido,
de que a mulher também deve ser dominada e controlada, para que ela ndo ofereca
perigo a racionalidade do homem, necessaria para a reproducdo da existéncia. “Ela [A
mulher] passou a encarnar a funcdo bioldgica e tornou-se simbolo da natureza, cuja
opressdo € o titulo de gléria dessa civilizacdo” (HORKHEINER e ADORNO, 2006, p.
203).

A mulher, uma vez que deve ser dominada, sofre inimeras formas de repressao
pelo homem e pela sociedade. Segundo Duarte (1993), a mulher, ao representar a
natureza a ser controlada, deve ser décil, domesticada, “mansa” como um animal que
foi dominado pelo homem, jA que o seu oposto, a mulher vivida, a que protesta,
representaria uma natureza nao controlada, lembrando o homem de sua falha ao
controlar a natureza em si mesmo.

A imagem da mulher vivida, que expde sua sensualidade, e natureza indémita, é
relacionada pelos homens a prostituta. Este tipo de mulher é aquele que apesar de
realizar os desejos sexuais dos homens oferece perigo para a dominagdo da sua natureza
por meio da racionalidade. Horkheimer e Adorno (2006) exemplificam essa imagem de
mulher a partir do mito de Circe na Odisseia. Circe era uma Deusa que induzia os
homens a se deitarem com ela, e apo6s a relacdo sexual transformava-os em animais,
seus servos. Circe oferece perigo, pois tira do homem sua autonomia, sua humanidade,
faz do homem seu escravo, oposto do que para 0 homem deve ser o lugar da mulher; ela
n&o deve ocupar a posi¢do de dominadora, mas sim de dominada.

As duas imagens da mulher, a recatada e domesticada e a prostituta, objeto
sexual e perigosa, sdo produzidas pelo homem e por ele controladas. No mito de Circe,
Ulisses acaba por vencer o seu perigo, resistindo a magia da Deusa e permanecendo
homem mesmo depois de se deitar com ela; ele consegue convencé-la ao sexo por meio

de um contrato que o poupa da transformacdo. A partir deste mito é que, segundo
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Horkheimer e Adorno (2006), configura-se a dupla imagem da mulher presente na
sociedade burguesa: a sedutora irresistivel, que é ao mesmo tempo impotente face ao

poder representado pelo homem.

A burguesia embolsou junto a mulher a virtude e o recato: como formacdes
reativas da rebelido matriarcal. Ela propria obteve para toda essa natureza
explorada a admissdo no mundo da dominacgdo, mas como natureza vencida.
Subjugada, ela reflete para o vencedor sua vitéria através da submissdo
espontanea: a derrota, como devotamento; o desespero, como a beleza da
alma; o coragdo violentado, como seio amante. (HORKHEIMER e
ADORNO, 2006, p. 204).

Além destas imagens impostas a mulher, o papel de representar a beleza foi
designado a ela pelo homem. A beleza surge, de acordo com Horkheimer e Adorno
(2006), a partir de um retorno da Natureza, como dominada a civilizagdo. Através da
arte, da moral, do amor sublime, segundo o autor, a natureza retorna a civilizacdo com a
bengdo do homem e sua admiragdo. Estas expressdes da Natureza, no entanto,
configuram somente provas da vitéria do homem sobre ela mesma, e sdo por isso,
mantidas pelo homem, para o seu escarnio e gldria. Nos tempos dos reis, de acordo com
Horkheimer e Adorno (2006) quem se encarregava de Ihes mostrar sua vitoria sobre a
natureza era o bobo da corte, e com a sua extingdo, essa tarefa foi transferida as
mulheres. “Desde que os bufdes aleijados, cujos saltos ¢ guizos exprimiam em outros
tempos a triste felicidade da natureza vencida, se livraram do servigo dos reis, as
mulheres foram encarregadas do cultivo planejado do belo” (HORKHEIMER e
ADORNO, 2006, p. 204).

Estas imagens e papéis da mulher construidos historicamente pelo homem
oprimem a mulher, e se mantém na atualidade. De acordo com Duarte (1993), surgem
ainda formas adicionais de opressdo a mulher desde o advento da Industria Cultural. A
mulher ainda vista como objeto passa, entdo, na sociedade capitalista da troca de
mercadorias, a ser mais uma entre as mercadorias a serem fabricadas e vendidas. A
partir dos ideais impostos pela Industria Cultural, surgem novos ideais de beleza, de
conduta e felicidade, os quais a mulher tem que seguir se quiser ser incluida por esta
sociedade. “(...) os grandes conglomerados de comunicagdo representam a mulher nos
seus produtos como se elas fossem um estlpido pedaco de natureza que — certamente —
tem de ser domesticado” (DUARTE, 1993, p. 76).

A relacdo entre a mulher e a beleza continua nesta sociedade, sO que agora a
opressdo, representada pelos padrdes, intensifica-se, jA& que no sistema capitalista

patriarcal, segundo o autor, sua beleza seria quase o seu Unico valor de troca. A mulher,
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desta forma, vé-se compelida a seguir os mandamentos da Industria Cultural, ja que em
muitos casos sua prdpria existéncia depende deles. Tomemos como exemplo as top
models ou as mulheres encontradas na revista playboy, sua subsisténcia no sistema
capitalista depende do quéo belas séo e como conseguem manter sua beleza.

Com o desenvolvimento da sociedade capitalista e as conquistas dos direitos da
mulher através de sua luta, este valor de troca se expande a partir da entrada da mulher
para 0 mercado de trabalho. De acordo com Matos (1997), as transformacfes nas
relacbes de trabalho e desenvolvimento tecnolégico da sociedade diminuiram a
necessidade da forca fisica para a producéo, o que possibilitou a incorporacdo da mulher
ao universo do trabalho social. Esta integragdo, no entanto, promoveu, segundo a autora,
uma maior exploracdo da mulher, dado que esta foi incorporada as relagdes de producao
capitalistas que utilizam os individuos como instrumento de trabalho, explorando-os.

A conquista do mundo do trabalho pela mulher, a0 mesmo tempo em que
significa, segundo Duarte (1993), um avanco em relacdo ao estado de dependéncia
material em que vivia no seio familiar, representa uma duplicacdo da repressdo e
opressdo ja vivida na familia. A mulher sempre foi explorada por sua condicdo de
“trabalhadora doméstica” no capitalismo, pois, exercia um trabalho arduo, de cuidar da
casa e dos filhos sem ter seu trabalho valorizado materialmente. Ao ser integrada ao
mundo do trabalho, ela ganha, por ter a possibilidade de também produzir a prépria
existéncia, mas perde, dado que ndo deixa de ter que cuidar dos filhos e da casa. Ela
tem, desta maneira, seu trabalho duplicado. Além disso, sua condi¢do de objeto nao
muda com a sua integracdo ao mundo do trabalho: “Na permissdo as mulheres de todas
as actividades controladas possiveis oculta-se a permanéncia da sua desumanizacao. Na
grande empresa, continuam a ser o que foram na familia: objectos” (ADORNO, 2001, p.
81).

Além da intensificacdo do trabalho da mulher, outra consequéncia negativa
deriva da sua integracdo ao mundo do trabalho, a exploragdo caracteristica das relagdes
de producdo capitalista. A mulher, na visdo de Matos (1997), passa a incorporar
caracteristicas antes reservadas ao universo masculino, como a competitividade e
agressividade, que sdo necessarias para que se consiga prosperar no mundo do trabalho.
Ela passa a compartilhar da miséria espiritual produzida pelo sistema capitalista que
resulta das relacGes baseadas na exploracdo do homem pelo homem para a producdo do

lucro.
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Nos primérdios da época burgués-produtivista e masculina, a mulher nunca
obteve uma igualdade com o mundo masculino; por essa razdo, ndo precisou
censurar em sua existéncia todos os impulsos, sentimentos e necessidades
que o homem foi constrangido a recalcar, a fim de participar com maior
eficacia das perspectivas de sucesso na luta pela afirmacéo de si na sociedade
da “livre-concorréncia”. Como a mulher era formada para a esfera da familia
e ndo para o “espaco-social”, pdde, como mae, preservar valores ditos “pré-
capitalistas”, com o que a crianca experimentava um amor incondicional,
subtraido a légica do capital. (MATOS, 1997, p. 72).

Na concepcéo da autora, a circunscricdo da mulher a familia, apesar de seus
onus, conservava algo de emancipador para a mulher frente ao capitalismo. Ela
resguardava, dentro da familia e longe das relacbes de exploracdo do sistema, 0 amor.
Como explicitado no capitulo 1 desta dissertacdo, a mée representava para o filho uma
fonte de afeto incondicional e proporcionava a ele uma possibilidade de emancipagéo ao
mediar as forcas embrutecidas da sociedade, a autoridade social, através de relacbes
amorosas. Ela representava, desta maneira, uma resisténcia a frieza que a sociedade
capitalista promove a partir das relacdes de trabalho. Para Horkheimer (apud Matos

1997), a mulher era o simbolo do amor e do conflito com a autoridade publica.

E é no interior da familia que a méde desempenhava funcdo emancipadora. Era
ela a “representante da realidade externa”, possibilitando a crianga o
discernimento de seu ser separado, a ruptura com o estado fusional mae-filho,
de tal forma a viabilizar a saida deste momento hedonista ao qual sucede, ndo
obstante, o cuidado materno como principio de realidade, ponte de
individualidade e autonomia do sujeito. (MATQS, 1997, p. 75)

A partir da integracdo da mulher ao mundo do trabalho, de acordo com Matos
(1997), ela deixa de desempenhar este papel de oposi¢do na mediagéo entre o filho e a
sociedade capitalista e acaba tornando-se a sua porta-voz. Ela mesma se embrutece a
partir de sua integracdo, deixa de ser a representacdo de um resquicio de amor e
afetividade que poderia servir de resisténcia ao capitalismo.

Atualmente a mulher tem, em certa medida, masculinizado-se, incorporando
caracteristicas antes exclusivas ao homem. As imagens masculinas e femininas
construidas, como explicitado, pela sociedade patriarcal, guardam uma simbologia de
oposicdo. De acordo com Matos (1997), a imagem do homem esta atrelada a morte,
enquanto que a da mulher, & vida. A autora estabelece estas correlagbes a partir da
leitura do antropologo Pierre Clastres. Em seu livro “O infortinio do guerreiro
selvagem”, o autor, segundo Matos (1997), indica ser a guerra o atributo essencial do
masculino primitivo, e resgata a relacdo entre guerra e morte, indicando o guerreiro

como um ser-para-a-morte. Enquanto que a feminilidade, para o autor, estaria atrelada
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primeiramente a figura da maternidade, a geracdo de vida, sendo a mulher um ser-para-
a-vida.

Na concepcao de Marcuse (apud Matos 1997), a feminilidade representaria Eros,
prazer e vida, opondo-se, desta maneira, a sociedade industrial tecnoldgica que obedece
ao tempo masculino que simboliza a produtividade e a morte, Thanatos. O tempo do
trabalho na sociedade capitalista seria, segundo Matos (1997), o tempo-vazio, fixo, do
relogio, tempo morto. Ja a feminilidade para a autora simbolizaria o tempo do ndo-
trabalho, da fruicdo do prazer que aspira a vida. Esta relacdo estabelecida pela autora
entre trabalho/homem e morte, e n&o-trabalho/mulher e vida, pode ser mais uma vez
associada a relagdo entre homem e dominio da natureza. A natureza, ao retornar para a
civilizacdo como arte e beleza, € representada pela mulher como vida e prazer. E a
natureza, por ser incompativel com a construcdo da civilizacdo e com a sociedade

tecnoldgica pode ser atrelada ao ndo-trabalho.

Em contrapartida ao carater masculino da cultura, o “eterno feminino” ¢ o
representante da receptividade, da sensibilidade, da ndo-violéncia, da ternura
— qualidades incompativeis com a sociedade produtivista, agressiva e
competitiva. O que significa que a “temporalidade masculina” se contrapde a
“ucronia” feminina”. (MATOS, 1997, p. 70)

A imagem da mulher atrelada a natureza é aqui vista pela autora como positiva,
como uma possibilidade de resisténcia ao sistema, a realidade concreta em que vivemos
e que nos explora. As imagens impostas a mulher pelo patriarcado, de representantes do
prazer e da beleza, que deveriam ser dominados e controlados no e pelo homem, sdo
entendidas como uma contraposi¢do ao desenvolvimento da civilizacdo masculina que,
ao dominar a mulher, domina assim o0 que seria emancipador em si mesmo. “O
“principio feminino” € jogo, prazer, sensibilidade — tudo que foi subjugado pelo
principio de realidade, pela raz&o repressiva, dominadora da natureza, do homem e da
natureza interior do homem” (MATQS, 1997, p. 66).

Parte dessa dominacdo da natureza pela civilizacdo e pela sociedade capitalista
esta relacionada a dominacdo do corpo. O corpo possui um vinculo simbélico direto
com a natureza, pois ele representa para 0 homem a sua condi¢do de dominado. Como
ndo é possivel ter controle sobre a morte, o corpo, por ser efémero, relembra
constantemente 0 homem de sua finitude, do controle que a natureza exerce sobre ele,
do limite imposto por ela ao seu dominio.

Desta forma, o corpo deve também ser dominado, controlado. Ele, com seus

instintos e desejos, oferece perigo constante para a sua condicdo de dominador. Na
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sociedade capitalista, entretanto, este controle sobre o corpo ganha novas formas e se
intensifica através das relacBes de producdo. De acordo com Horkheimer e Adorno
(2006), a partir da organizacdo do trabalho no capitalismo, o desfrute do corpo é
entendido como um empecilho para a construcdo da forca bruta necessaria a producéo.
“O corpo se v€ de novo como escarnecido e repelido como algo inferior e escravizado,
e, a0 mesmo tempo, desejado como o proibido, reificado, alienado” (HORKHEIMER e
ADORNO, 2006, p. 191).

O corpo, apesar de ser reprimido e contido para que se ajuste ao trabalho, nao
deixa de servir como caminho para a obtencdo do prazer. Desta maneira, sua utilizagéo
para o prazer sexual continua a ser desejada pelo individuo. Oferecendo um perigo para
a reproducdo da sociedade, o corpo ¢ atrelado a ideia de “mal” pela moral e religido. O
cristianismo, de acordo com Horkheimer e Adorno (2006), reproduz o enaltecimento do
trabalho, necessario para a reproducdo do capitalismo, e define o corpo como fonte de
todo o mal.

A sexualidade, caminho pelo qual se obtém prazer através do corpo, é também
reprimida pela moral e religido e vista como uma ameaca ao sistema. As repressoes da
sexualidade humana, ja discutidas no primeiro item deste capitulo, fazem parte entdo da
repressdo primeva ao corpo. Esta repressdo e o recalque da sexualidade ndo se dao de
igual maneira para a mulher e para 0 homem. Por sua condicdo imposta como
representante da natureza, a mulher € vista como uma representacdo muito mais direta
do corpo e da sexualidade, daquilo que deve ser domesticado no homem. Ademais, a
mulher, por sua condicdo de objeto na sociedade patriarcal, tem sua sexualidade
controlada pela cultura e pelo homem desde sua génese.

A mulher vive uma eterna dualidade, ela representa, para o homem, aquilo que
deve ser domesticado e também aquilo que promove prazer, tal como o0 corpo. Seu
corpo e sexualidade s&o, desta forma, direcionados a duas posi¢des na sociedade, a do
recato, e a da sensualidade. Na sociedade tecnoldgica, por meio da industria cultural, o
corpo da mulher é vendido simultaneamente como objeto de prazer e algo a ser
resguardado. A sexualidade da mulher é vendida a todo o0 momento por meio de
propagandas que relacionam a mulher ao prazer e ao sexo; contraditoriamente, lhes é
vendida a ideia de que devem resguardar seus corpos para que sejam respeitadas pelos
homens. As duas imagens sdo repressivas, dado que partem da visdo e imposicao
masculina e promovem a exploragéo do corpo da mulher. “O carater feminino e o ideal

da feminilidade, segundo o qual ele ¢ modelado, sao produtos da sociedade masculina”
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(ADORNO, 2001, p. 94). Qualquer imagem da mulher que seja construida pelo homem
e determine a sua existéncia, tem sua génese no tolhimento da possibilidade da mulher
determinar a si mesma. Estas imagens sdo repressivas em sua origem.

Esta condicdo de objeto imposta a mulher, que faz dela, segundo Beauvoir
(1970), se ndo escrava do homem, sua vassala, a destitui permanentemente de uma
relacdo de igualdade de condicOes. Esta realidade persiste na atualidade, ja que uma
transformacéo radical destas condicGes so seria possivel, segundo Matos (1997), a partir
de uma transformacdo das relacdes materiais de producdo. No entanto, algumas
mudangas foram conquistadas no que diz respeito aos direitos civis e sexuais da mulher.
Estas conquistas da mulher s6 foram possiveis a partir da luta protagonizada pelo
movimento feminista. Este movimento pode ser entendido, segundo Pinto (2010), a
partir de duas vertentes: a vertente historica, da acdo do movimento politico; e a
vertente tedrica™, que produziu conhecimento nas areas da Histéria, Ciéncias Sociais,
Psicandlise entre outras.

O movimento feminista surge, de acordo com Pinto (2010), no final do século
XIX, na Inglaterra, com a luta das mulheres pelo direito ao voto, que s6 foi alcancado
em 1928. A chamada segunda onda feminista, segundo a autora, deu-se na década de
1960, e teve como elemento base, o livro “O segundo sexo” de Simone de Beauvoir,
lancado primeiramente em 1949, que trouxe como importante contribuicdo a
desbiologizacdo da condicdo da mulher no mundo. Neste livro, segundo a autora,
Beauvoir (2016) postula uma maxima feminista, “a mulher ndo nasce mulher, torna-se’:
“Todo 0 ser humano do sexo feminino ndo &, portanto, necessariamente mulher;
cumpre-lhe participar dessa realidade misteriosa e ameacada que é a feminilidade”
(BEAUVOIR, 2016, p. 9-10).

A vertente histérica da segunda onda feminista traz uma contribui¢do importante
para a liberalizacdo sexual da mulher. De acordo com Pinto (2010), 0 movimento nesse
periodo reivindicava um melhor relacionamento entre homens e mulheres, que
pressupunha uma relacdo em que a mulher tivesse autonomia e liberdade nas decisbes

sobre a sua vida e seu corpo. A partir desta ideia séo levantadas bandeiras como o

1 Algumas autoras importantes para a inauguragio e construcdo do pensamento feminista foram:
Alexandra Kollontai, Simone de Beauvoir, Betty Frieden, Margareth Mead etc. No caso do Brasil
podemos citar Heleieth Saffioti. Atualmente a produgdo do pensamento feminista é vasta, com autoras
pertencentes a vertente marxista do pensamento, aos estudos denominados Queer, ao pensamento
existencialista etc. Alguns nomes importantes para a discussdo sobre género hoje: Judith Butler, Silvia
Federici, Bell Hooks, Angela Davis etc. No Brasil podemos citar: Guacira Lopes Louro, Angela Aradjo,
Larissa Pelucio etc.
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direito ao divorcio, ao sexo fora do casamento, ao sexo com a exclusiva finalidade de
obtencdo do prazer (possibilitado pela invengdo da pilula anticoncepcional na década de
60), etc.

Estas transformac6es possibilitadas pela luta feminista e outras mudancgas na
sociedade significaram um avanco para os direitos da mulher na atualidade, no entanto,
ndo alcancaram uma transformacdo radical da existéncia feminina. Esta, como ja
explicitado, todavia sé poderia ser possivel a partir de uma transformacao radical das
relacBes de producéo.

A emancipa¢do da mulher ndo deve ser concebida apenas no sentido da
igualdade de direitos, mas antes de mais nada como a afirmagdo de novos
valores, novas exigéncias, novas satisfacfes, que 0 homem, nos atuais meios
de producdo, ndo pode satisfazer como homem. Essas exigéncias, essas
qualidades femininas, sdo aquelas que se opGem mais ao sistema de producéo
existente (...). (MARCUSE apud MATOS, 1997, p. 65)

A libertacdo da mulher depende da libertagcdo do ser humano na sua totalidade.
De acordo com Marcuse (apud Matos 1997), enquanto a produtividade nédo estiver sob
controle de todos os individuos, as conquistas econdmicas e culturais da mulher ndo lhe
trardo emancipacdo, sendo a exploracdo e alienacdo, as quais sdo impostas também ao
homem pela sociedade capitalista.

Na visdo de Matos (1997), somente a partir da conquista pelos individuos do
dominio da produtividade, sera possivel que utilizem o produto de seu proprio trabalho
para a satisfacdo de suas necessidades fisicas e espirituais, e ndo mais somente para a
sua sobrevivéncia, como ocorre hoje no capitalismo. Para a autora, como ja explicitado,
a mulher representaria a oposicao aos valores da sociedade capitalista, da produtividade,
ela simbolizaria os mitos sociais da beleza e da felicidade improdutiva, podendo
oferecer uma resisténcia ao sistema. O movimento das mulheres, tendo como finalidade
a libertacdo da mulher representaria, segundo a autora, desta forma, uma negacéo ao

sistema capitalista.

O movimento de mulheres (pela natureza de sua opressdo) é portador da
negacdo dos valores de exploragdo e de repressdo proprios a civilizagdo
patriarcal: negacdo dos valores agressivos e produtivistas que se traduzem na
forma do capitalismo, da produtividade regida pelo lucro, da busca do
sucesso a qualquer prego, eficacia, espirito de competi¢do — negagdo da ética
do trabalho que significa para a grande maioria da humanidade a condenagéo
a um trabalho alienado, desumano e profanador do corpo. (MATOS, 1997, p.
55)

As mesmas amarras que oprimem as mulheres na sociedade oprimem também os

homens e para que se libertem da exploracdo do capitalismo é preciso que superem
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primeiramente a relacdo de exploracdo forjada por eles mesmos com a mulher. A

dominacdo da mulher pelo homem é a dominagédo dele mesmo.

O movimento das mulheres traz consigo a imagem ndo apenas de novas
instituicGes sociais, mas também a de uma mudanca de consciéncia, de uma
transformacdo das necessidades instintivas dos homens e das mulheres,
liberadas dos constrangimentos da dominacéo e da exploracdo. Nesse sentido
“a libertagdo das mulheres”, de acordo com Marcuse, “sera, de um sé lance, a
libertacao do homem”. (MATOS, 1997, p. 59)

Podemos, desta forma, concluir que a libertacdo do homem de sua exploracao,
da repressdo de sua sexualidade, da pseudo-formacdo, todas condi¢bes que tém
produzido, como visto, embrides para a formacdo de individuos predispostos a seguirem
governos autoritarios, s6 pode ser alcancada a partir da libertacdo e emancipacdo da
mulher. Ao mesmo tempo, a libertagdo desta depende da luta pela emancipacdo do
homem como ser genérico.

Uma formacdo preocupada com a emancipa¢do do individuo deve entdo,
primeiramente, ter como uma de suas finalidades a emancipagéo da mulher. O papel da
Educacdo Infantil para essa mudanca é de extrema importancia, pois pode desde cedo
promover transformacdes no tratamento mais repressivo direcionado as meninas. As
Politicas Publicas para a Educacdo Infantil deveriam abarcar, desta maneira, contetidos
relacionados as questdes de género, a subjugacdo da mulher na sociedade, e deveria
também resguardar uma preocupacdo com uma mudanca do tratamento desigual dos

meninos e meninas desde muito cedo em seus desenvolvimentos e formacgoes.
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4 CAPITULO 3 - SEXUALIDADE INFANTIL E FORMACAO

Neste capitulo iremos discutir a importancia da sexualidade infantil para a
formacéo do individuo. Discutiremos como a repressao desta pela sociedade, e a forma
como o adulto lida com ela, podem influenciar no desenvolvimento do individuo
autbnomo. Abordaremos para isso 0 desenvolvimento psicossexual da crianga e seu
vinculo com a formacao da personalidade, as manifestacdes da sexualidade infantil e as
relacGes de género na infancia.

No primeiro item deste capitulo iremos discutir a influéncia do desenvolvimento
psicossexual da crianca para a formacdo da personalidade do individuo. Utilizaremos
para isso a teoria do desenvolvimento de Freud, as fases sexuais e sua categoria tedrica,
o Complexo de Edipo, que segundo Adorno et al (1965) nos fornece bases para entender
a formacdo da personalidade autoritéria, analisada pelo autor, R. Nevitt Sanford, Else
Frenkel-Brunswik e Daniel J. Levinson no livro A personalidade autoritaria.
Discutiremos também a relacdo entre a repressdo da sexualidade e o impedimento para a
formacéo do individuo autbnomo, que ao invés de construir suas concepc@es por meio
da experiéncia e do pensamento critico, as concebe através da apreensdo de estere6tipos
reproduzidos pela sociedade de massas.

No item dois deste capitulo, abordaremos as duas categorias tedricas a serem
analisadas no conteudo das Politicas Publicas para a Educacdo Infantil. Discutiremos,
no subitem 1, as diferencas produzidas no tratamento de meninas e meninos na
Educacdo Infantil, as quais sdo ancoradas na opressdo histérica da mulher pela
sociedade e pelo homem, e as consequéncias destas para a formacdo do individuo
autbnomo. E abordaremos a importancia da diferenciacdo entre os sexos na infancia
para o desenvolvimento do individuo. J& no subitem 2, retomaremos as manifestacdes
da sexualidade infantil, discutidas no item 1, situadas no periodo estudado por esta
pesquisa, de 0 a 5 anos, e como estas sdo entendidas e tratadas pelos adultos; além
disso, analisaremos como a repressdo destas manifestaces pode servir de embrido para
a formagédo de individuos autoritéarios e de empecilho para uma formacéao voltada para a
libertacdo do individuo.

Mais uma vez esta discussdo filosofica sera fundamentada nos autores da primeira fase

da Escola de Frankfurt e em alguns pesquisadores que também os tomam como
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referéncia tedrica, para que possamos seguir um caminho coeso no que diz respeito a
um embasamento ético-politico da pesquisa. Neste capitulo, especialmente, nos
centraremos no pensamento de Adorno, uma vez que o autor contribuiu para uma
analise da formacdo de personalidades autoritarias a partir de uma compreensdo da
educacdo voltada para a primeira infancia, considerando, inclusive, aspectos da
sexualidade infantil. A partir das relagcdes estabelecidas por meio de seus estudos, 0
autor relevou a importancia desta esfera do desenvolvimento humano para a formagéo
do individuo. Para explicitarmos estas conexdes, partiremos da exposicdo da teoria do
desenvolvimento psicossexual freudiana para que entdo possamos analisar sua
contribuicdo para Adorno. Ja no item 2, apresentaremos também autores que surgiram a
partir de uma revisdo bibliografica do tema e que puderam contribuir para a discussao
sobre género na infancia e sobre as manifestacfes da sexualidade infantil. Utilizaremos
também uma contribuigdo de Wilhelm Reich e Vera Schmidt para pensarmos uma

possivel pedagogia anti-autoritaria.

4.1 Sexualidade Infantil e Formacéo da Personalidade

A partir do desenvolvimento dos primeiros dois capitulos desta pesquisa, pode-
se compreender como se da a formacdo do individuo na sociedade capitalista, a
importancia da familia e do professor para a formagdo, como a repressdo da sexualidade
e a reproducdo dos tabus sexuais estdo relacionados com uma formacdo para a
intolerdncia e como a libertacdo da mulher é imprescindivel para a libertacdo do
homem. Agora tentaremos explicitar a relagdo entre o desenvolvimento psicossexual do
individuo e suas fases, bem como sua importancia para a formacao do individuo. Nosso
objetivo é estabelecer uma relacdo entre a forma como se da este desenvolvimento
psicossexual em cada individuo e a formacdo de personalidades autoritarias ou
democréticas, de individuos autbnomos ou reprodutores de esteredtipos que promovem
a manutencdo da sociedade capitalista.

Como explicitado pela discussdo feita no segundo capitulo desta dissertacdo, a
sociedade continua a reproduzir tabus sexuais que reprimem os individuos e contribuem
para uma formacéo autoritaria e de aceitacdo da realidade social atual. Um destes tabus
esta relacionado, segundo Adorno (1969), a sexualidade infantil. A existéncia desta tem

sido negada e ignorada pela sociedade, uma vez que 0 senso comum entende a
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sexualidade como: “(...) instinto, isto é, como um comportamento pré-formado,
caracteristico da espécie, com um objeto (parceiro do sexo oposto) e uma meta (unido
dos 6rgdos genitais no coito) relativamente fixos (...)” (LAPLANCHE, PONTALI,
2001, p. 476). Logo, a percepcdo comum da sexualidade se resume ao sexo praticado
por adultos, o qual exclui a existéncia da sexualidade infantil. Este tabu é formado, na
visdo de Adorno (1969), pelo esfor¢co dos adultos em ndo aceitarem a presenca da
sexualidade na infancia. Esta resisténcia estaria vinculada, segundo o autor, a
necessidade de manter uma imagem de inocéncia sobre a crianca, resultante de um
sentimento de culpa construido neste periodo do desenvolvimento a partir da vivéncia
dos desejos sexuais reprimidos.

Freud (1989) contesta a visdo comum de sexualidade ao formular uma teoria do
desenvolvimento sexual que indica a presenca da sexualidade ao longo de todo o
desenvolvimento humano, contrapondo-se, desta maneira, ao ideario comum que
presume a auséncia da sexualidade na infancia. O autor ndo s6 desafiou a moral
vitoriana, vigente em sua época, com esta argumentacdo, como também concedeu a
sexualidade um papel central na formacao do individuo. A relacdo do individuo com o
mundo e com 0 outro se constitui, na visdo de Freud (1976), a partir do modo como este
ird se relacionar com as fases do seu desenvolvimento psicossexual.

A producdo teorica freudiana sobre o desenvolvimento psicossexual serviu de
base para o estudo de Adorno et al. (1965) sobre a formacdo da personalidade
autoritaria. De acordo com os autores, 0 material que resultou de suas pesquisas provou
que as inclinaces a determinadas opinides relacionadas a tendéncias democréaticas ou
autoritarias dos individuos estariam muitas vezes vinculadas a necessidades profundas
da personalidade, ou seja, aos desdobramentos do desenvolvimento psicossexual.

A personalidade do individuo, seja ela autoritaria ou democréatica, ¢ formada,
conforme o entendimento de Adorno (2006), na primeira infancia. O autor se apoia em
Freud (2010), e em seus estudos sobre a sexualidade para fazer tal assercdo: “(..)
conforme os ensinamentos da psicologia profunda, todo carater, inclusive daqueles que
mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a educacdo que tem por
objetivo evitar a repeticdo [de Auschwitz] precisa se concentrar na primeira infancia”
(ADORNO, 2006, p. 121-122). Para entendermos melhor como a personalidade se
constroi e para cuidarmos da formagdo da personalidade dos individuos, deveriamos
entdo concentrar nossas atencdes neste periodo do desenvolvimento humano, tanto por

meio da atividade intelectual, quanto na anélise das diretrizes politicas para a Educacao
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nesta fase, observando também as préaticas desenvolvidas pelas escolas do Ensino
Infantil.

Compartilhamos da preocupacdo de Adorno (2006) com a educacdo. “A
exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educagdo”
(ADORNO, 2006, p. 119). Para o autor, a instituicdo deveria ter como prioridade a
prevencdo da reproducdo da barbérie, da formacdo de individuos predispostos a
seguirem governos autoritarios, como o Nazismo de Hitler, que assassinou milhdes de
pessoas. Tendo esta pesquisa uma inquietude por entender se a formacdo produzida
atualmente pela Educagdo tem promovido autonomia e libertacdo ou, pelo contrério,
tem reproduzido preconceitos em relacdo a sexualidade, promovendo intoleréncia e
violéncia, serd necessario, partindo da andlise adorniana, gue nos concentremos no
estudo da primeira infancia.

Desta maneira, para que possamos melhor analisar as Politicas Publicas para a
Educacdo Infantil e entender quais as concepcdes presentes nestas, se reproduzem
preconceito ou resistem a violéncia promovida pela sociedade, é necessario,
primeiramente, lancarmos luz a teoria do desenvolvimento sexual freudiana e ao
entendimento adorniano sobre a relacdo entre tal desenvolvimento, a formagdo da
personalidade autoritéria e a reproducdo do preconceito, varidveis imprescindiveis para
a reproducdo de sociedades autoritarias.

De acordo com Freud (1989), o recém-nascido ja traz consigo embrifes dos
impulsos sexuais, que serdo mais tarde reprimidos, entretanto, a vida sexual s6 comeca
a transparecer para as observacfes do adulto por volta dos 3 ou 4 anos de idade da
crianca. Esse primeiro periodo de laténcia*? ocorre, segundo o autor, devido ao
surgimento de barreiras a manifestacdo da sexualidade. O autor indica trés
caracteristicas principais das manifestacGes da sexualidade infantil: elas nascem a partir
de uma necessidade vital, sdo auto-eroticas e o seu alvo sexual se encontra nas zonas
erogenas. Além disso, a pulsdo sexual na infancia se caracteriza como perverso-
polimorfa de acordo com o autor, isto é, ela parte de pulsdes e zonas erdgenas distintas,
em oposicao a puberdade, que se limita & zona erdgena genital e aos impulsos genitais.

A primeira manifestacdo da sexualidade infantil se da, segundo Freud (1989), a
partir da atividade de chupar, que proporciona prazer a crianga por meio da acdo de

sugar algo com a boca. Este movimento promoveria prazer a crianga, segundo o autor,

120 autor ndo se refere aqui ao periodo de laténcia que sucede o Complexo de Edipo, mas sim ao
primeiro periodo da sexualidade infantil no qual as suas manifestacdes s&o menos observaveis.
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por ter sua génese na satisfacdo da fome do bebé através da pratica de mamar no seio
materno. A partir desta primeira satisfagdo de uma necessidade primitiva, a atividade de
sugar em si se torna prazerosa independentemente da satisfacdo da fome. A boca do
bebé se converte, para o autor, na primeira zona erégena do corpo. Zonas Erégenas sao,
segundo Freud (1989), partes do corpo que, a partir de certos estimulos, provocam
sensacdes de prazer ao individuo.

O bebé ainda desenvolve uma forma independente de satisfazer este desejo
sexual vinculado ao chupar, ao invés de depender somente do seio materno, ou de
objetos externos, ele passa a chupar o préprio dedo, ou outras partes do corpo, ndo
necessitando, desta maneira, do mundo externo para a propria satisfagdo. Freud (1989)
nomeia esta primeira fase do desenvolvimento psicossexual como fase oral e classifica-
a como auto-erdtica, pois a pulsdo sexual ndo € dirigida a outra pessoa, sendo ao proprio
bebé.

Nesta fase do desenvolvimento, ainda que o seio materno e 0s objetos externos
sejam fontes de prazer, ndo se configuram como objeto sexual, uma vez que, de acordo
com Freud (2010), o bebé, em sua primeira fase do desenvolvimento psicossexual ainda
ndo separa seu Eu do mundo exterior — para ele os dois se confundem como fontes das
sensacOes que experimenta.

A relacdo entre 0 eu e 0 mundo, que primeiramente ¢é percebida pelo bebé como
uma simbiose, transforma-se a partir do processo de diferenciacdo. Este processo tem
inicio j& na fase oral do bebé, desenvolve-se na fase anal e se concretiza na fase falica a
partir do complexo de Edipo. Ela tem inicio a partir de um estranhamento do bebé em
relacdo a algumas diferencas entre determinadas sensa¢fes que experimenta, como por
exemplo, se sdo prazerosas ou se lhe causam desprazer. Outra percepcdo que intriga o
bebé é o fato de que algumas fontes de prazer ndo estdo ao seu alcance a todo o

momento.

Deve impressioné-lo [o beb&] muito que vérias das fontes de excitacdo, em
que depois reconhecera 6rgdos de seu corpo, possam enviar-lhe sensacdes a
qualquer momento, enquanto outras — entre elas a mais desejada, o peito
materno - furtam-se temporariamente a ele, e sdo trazidas apenas por um
grito requisitando ajuda. E assim que ao Eu se contrapde inicialmente um
“objeto” como algo que se acha “fora” e somente através de uma acdo
particular é obrigado a aparecer (FREUD, 2010, p. 18).

Além da percepgdo da falta de controle sobre 0 mundo, que resulta no inicio da
diferenciacdo, as sensacdes de dor e de prazer vivenciadas pelo bebé promovem um

reconhecimento do mundo exterior. Este processo se da a partir das demandas do
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principio do prazer'®, reinante nesta fase do desenvolvimento, que exige do Eu uma
busca incessante pelo prazer, e a eliminacdo da dor (FREUD, 2010). Desta maneira, ha
uma tentativa de isolar o Eu de fontes de desprazer, opondo-o ao ameacador e
desconhecido “fora”. No entanto, o Eu, de acordo com Freud (2010), vai percebendo
que algumas coisas que ndo Se quer renunciar por serem prazerosas sao de procedéncia
externa ao eu e outras ndo prazerosas, que se quer expulsar, sdo de procedéncia interna.
Quando o Eu finalmente consegue distinguir o que é interior do que € exterior, comeca a
instauracdo do principio da realidade. “Essa distingdo serve naturalmente a intencao
pratica de defender-se das sensacOes de desprazer percebidas ou das que ameagam”
(FREUD, 2010, p. 19).

Em um primeiro momento, o entendimento do mundo se da de modo confuso
para a crianca, ela ainda ndo entende que tanto 0 Eu como o mundo sdo fontes de prazer
e de desprazer. As fontes externas, como 0 Seio materno que promove tanto prazer por
meio da alimentacdo, quanto desprazer quando se ausenta a percep¢do do bebg; e as
fontes internas, como as colicas que Ihe causam desprazer e as zonas erdgenas que lhe
promovem prazer, ainda ndo se configuram como “dentro” e “fora” para o bebé. Neste
momento ele classifica como “mau” aquilo que vem de fora e como “bom” aquilo que
vem de dentro. O bebé parte de um primeiro entendimento de que o que lhe proporciona
prazer € de origem interna e o que gera desprazer € de origem externa para que possa
aceitar o desprazer gerado por ele mesmo. O bebé inicia, mediante esse processo de
diferenciacdo, uma transformacdo de sua relacdo com o mundo, que passa de uma
relagdo simbidtica com a mée, para uma relagdo objetal.

Para Freud (2010), ¢é frequente que no ambito psiquico ocorra uma conservacao
do primitivo, isto é, o0 que ocorre na vida psiquica em dado momento do
desenvolvimento da crianca pode ficar conservado até a vida adulta, retornando de
maneira diferente, em uma nova configuracao. Esta conservacao do primitivo se da, por
exemplo, na estrutura do preconceito, por meio da repeticdo da primeira oposi¢do
construida pelo bebé entre 0 Eu e o mundo (CROCHIK, 2011). A tentativa de

dicotomizar o mundo em “bom” e “mau”, e de se incluir naquilo que € bom, repete-se a

13 Este conceito freudiano se refere ao principio que rege o funcionamento do Eu na infancia e continua a
dominar a instancia inconsciente do individuo, o Id. Ele demanda, de acordo com Freud (2010), uma
busca constante do prazer e da felicidade, a qual € contraposta pelo principio da realidade, que passa a
organizar a relacdo entre 0 Eu e o mundo, contestando os desejos do Id a partir das possibilidades
oferecidas pela realidade concreta.
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partir da reproducdo dos esteredtipos socialmente produzidos e culturalmente

“assegurados” diante de desejos que sdo sentidos pelo individuo como ameacgadores.

Freud (1986) ao descrever o desenvolvimento da diferenciacdo eu-mundo no
individuo, mostra que inicialmente, o bebé considera como sendo o seu
mundo interno, aquilo que lhe da prazer e projeta sobre 0 mundo externo
aquilo que Ihe é desagradavel. Como ele mesmo atesta, contudo, no caso da
mente humana, aquilo que se viveu no passado € preservado no eu que se
diferencia. Assim esse mecanismo — que objetiva dicotomizar o mundo em
bom e mau e incluir o individuo naquilo que é bom — é antigo na esfera
individual e pode surgir sempre que o individuo se encontrar em uma
situacdo de ameaca (CROCHIK, 2011, p. 21-22).

Desta maneira, o inicio do processo de diferenciacdo que ocorre na primeira fase
do desenvolvimento sexual, a fase oral, guarda relacgdo com o0 mecanismo do
preconceito, uma das variaveis que sustentam a formacéo de personalidades autoritérias.
Ja a segunda fase do desenvolvimento psicossexual da crianca guarda uma relacéo ainda
mais intima com o fendmeno do preconceito e com as tendéncias da personalidade
autoritaria. Esta fase € nomeada por Freud (1989) como anal e ela se estabelece a partir
da obtencdo de prazer por meio da evacuacdo. Esta atividade que parte de uma
necessidade vital do individuo promove prazer & crianca por meio do alivio
proporcionado quando esta aprende a controlar o esfincter. A crianca, de acordo com 0
autor, passa até muitas vezes a reter as fezes para que possa sentir prazer através do
alivio a dor provocada pela retencdo. Este processo introduz para a crianca a relagéo de
oposicdo entre 0 eu e 0 objeto a partir do feminino e masculino, que, todavia, se
configura primitivamente nesta fase, a partir dos opostos passivo e ativo na visdo de
Freud (1989).

A relacdo entre passivo e ativo se da mediante certo grau de dominagdo que a
crianca passa a ter na sua relacdo com o adulto a partir da retencdo de suas fezes, pois a
crianca pode satisfazer o desejo dos pais e defecar quando é necessario, ou reter as fezes
contrariando a vontade do adulto. Freud (1989) aponta que nessa fase as fezes
simbolizam para a crianga um “presente” que ela pode ou nao conceder ao outro. Desta
maneira, uma relacdo que anteriormente impunha a crianga somente o lugar da
passividade, agora proporciona a ela também a possibilidade de dominio. O autor
designa esta fase como sadica, uma vez que o dominio do outro, obtido mediante a
retencdo das fezes pela crianga, gera prazer. Este dominio exercido pela crianca causa
ao adulto desprazer, o que significa que o proprio sofrimento do outro causa prazer a

crianca.
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O lugar da passividade, de objeto, nesse momento simbolizado pelo adulto, é
entendido por Freud (1989), no fendbmeno do sadomasoquismo, como o lugar do
masoquista, aquele que obtém prazer a partir da subjugacdo. Se para o autor a relacdo
objetal primitiva entre passivo e ativo se torna, mais a frente no desenvolvimento
infantil, a relagdo entre feminino e masculino, isto quer dizer que na visdo do autor o
feminino significa, em termos da sexualidade, a subjugagdo e o masculino a dominacéo.
Discutiremos mais a frente o entendimento freudiano a respeito da mulher ao
explicitarmos o desenvolvimento tedrico do autor da fase falica e do complexo de Edipo
na menina.

O componente sadico da crianca que aparece pela primeira vez através da fase
anal, repete-se em uma das tendéncias da personalidade autoritaria e na reproducao do
preconceito. O individuo, segundo Adorno et al (1965), ao ser reprimido pela realidade
e impossibilitado de realizar seus desejos inconscientes, projeta no outro a agressividade
proveniente deste processo psiquico, pelo fato deste outro conseguir viver 0s desejos
que ele mesmo ndo pode. A partir desta projecdo da agressividade, o individuo esta de
certa maneira no lugar de dominacdo da relacdo, no lugar de poder, sendo assim o0s
autores relacionam a tendéncia agressiva presente na personalidade autoritaria ao
sadismo presente na fase anal da crianca. Ja o prazer masoquista de submissdo, Adorno
et al (1965) relacionam a tendéncia de submissao autoritaria, que se manifesta por meio
da necessidade de submeter-se a autoridade externa, como, por exemplo, ao Fihrer no
Nazismo.

A relacdo entre as fases do desenvolvimento psicossexual da crianca e a
formacdo da personalidade é feita por Adorno et al (1965), de acordo com Crochik
(2011), sobretudo a partir da categoria teérica do Complexo de Edipo e de suas
consequéncias explicativas para a relacdo do individuo com a autoridade. O Complexo
de Edipo, segundo Freud (1989), ocorre na terceira fase da atividade sexual infantil, a
fase falica, que se da entre os trés e seis anos de idade e é de extrema importancia para a
formacédo do caréater do individuo. A forma como a pulsdo sexual, manifesta ao longo de
toda a vida do individuo, é suprimida nesta fase do desenvolvimento, gera marcas
inconscientes no individuo que influenciardo a forma como este se relacionara com o
mundo e com o outro.

E a partir deste processo que a fase de indiferenciacio entre 0 Eu e 0 mundo
chega ao fim para dar lugar a constituicdo do principio da realidade que contesta a

ilusdo do dominio do Eu sobre o mundo a partir da sua simbiose com ele. Mediante a
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introducdo do outro no universo do Eu, que ocorre a partir do processo de diferenciacao,
a crianga comega a entender que a vida e a realidade ndo existem de acordo com o seu
desejo, sendo apesar deles.

O Complexo de Edipo, segundo Freud (2011), acontece simultaneamente a fase
falica. Esta fase, de acordo com o autor, representa a transferéncia da supremacia da
zona erdgena anal para os genitais, que passardo a conduzir a partir de entdo, na visao
do autor, a vida sexual do individuo. Na concepcao de Freud (1989), a promocao de
prazer a partir dos genitais surge desde cedo por meio da miccao e de outras secrecfes
que aticam precocemente a excitagdo sexual destes 6rgdos que sdo, para o autor, em si
sexuais, diferentemente dos outros 6rgdos das zonas erogenas. A maior expressdo desta
fase do desenvolvimento sexual infantil é a masturbacdo, ultima atividade representante
do autoerotismo infantil, uma vez que o impulso sexual € mais uma vez dirigido ao Eu.
A manipulacdo dos préprios genitais tanto pelo menino quanto pela menina promove
prazer, mas €, como no caso de outras manifestacdes da sexualidade infantil, reprimida
pela moral social.

A supressdo sofrida pelos impulsos sexuais representados pela masturbacéo
resulta na decadéncia desta fase que é substituida pelo periodo de laténcia. Este periodo
consiste na involugcdo dos impulsos sexuais relacionados a fase genital para dar lugar a
uma fase de “marasmo” sexual. Esta nova fase entra em vigor, de acordo com Freud
(2011), a partir da construgdo do Complexo de Edipo, o qual se da de forma diferente
para 0 menino e para a menina. Explicitaremos primeiramente a formacdo da fase falica
e do complexo de Edipo no menino para depois explicarmos os processos da menina,
para entendermos as diferencas entre 0s processos nos dois e 0 processo de
diferenciacdo do individuo resultante dessa fase do desenvolvimento sexual da crianca.

A fase féalica do menino configura-se a partir do direcionamento da pulséo
sexual para o seu genital, e tem sua decadéncia a partir da repressdo parental a
satisfacdo destas pulsdes. A punicdo dos pais a masturbacdo € compreendida por ele
como uma ameaca de castracdo. Esta ameaca € vivida por meio da descoberta de que a
menina possui uma vagina ao invés de um pénis, o que é percebido por ele como uma
castracdo concretizada, ja que nesse momento ainda ndo ha um entendimento da
diferenca entre os genitais feminino e masculino.

Primeiramente, de acordo com Freud (2011), o menino acredita que todos
possuem um pénis, e somente mediante a observacdo do corpo da menina € que ele

descobre a diferenca existente entre os dois 6rgdos. Contudo, segundo Freud (1976), o
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menino ndo conclui, a primeira vista, que os dois possuem 6rgédos diferentes, mas sim
que a menina o0 possui ainda pequeno e que este ird crescer mais tarde. Somente a partir
da segunda teoria formulada pelo menino, em relacdo a diferenca detectada, € que se
constréi 0 medo da castracdo. Ele imagina que a menina ja teve o pénis uma vez, mas
foi castrada, e esta teoria é fortalecida pela ameaca de castracdo vivida por ele proprio a
partir da repressdo dos pais. Porem no inicio ele ainda acredita que esta castragdo ndo
acometeu todas as mulheres, mas que somente aquelas indignas, que possuiam desejos
proibidos, foram castradas, e que, por exemplo, sua mae, uma mulher casta ainda o tem.
De acordo com Freud (2011), somente depois, quando 0 menino comeca a se perguntar
sobre o nascimento do bebé, é que entende que a mulher nunca teve e nuca terd o pénis,
e passa a considerar o0 seu genital como superior ao da menina. A partir da configuracédo
da fase falica, o pénis do menino é tomado como central, motivo pelo qual esta fase do
desenvolvimento é designada por Freud (2011) como félica, dado que na fase genital,
tanto para 0 menino como para a menina, de acordo com o pensamento freudiano,
somente um dos genitais é considerado, o masculino: o falo.

Desta maneira, 0 momento da indiferenciacdo entre os sexos na fase genital
promove para 0 menino uma percep¢ao da castragio como uma real possibilidade. E a
partir desta possibilidade que se inicia a formacdo do complexo de Edipo. Com base
nesta ameaca vivida pelo menino, o complexo de Edipo oferece duas possibilidades de
satisfacdo: ativa, na qual ele se coloca no lugar do pai na relacdo com a mée e este se
torna um empecilho para a realizacdo de seu desejo; e passiva, na qual ele se coloca no
lugar da mée e esta se torna supérflua ao seu desejo. A possibilidade da castracdo vivida

por ele acaba com as duas possibilidades.

Se a satisfacdo amorosa no terreno do Complexo de Edipo deve custar o
pénis, tem de haver um conflito entre o interesse narcisico nessa parte do
corpo e o investimento libidinal dos objetos parentais. Nesse conflito vence
normalmente a primeira das forcas; o Eu da crianga se afasta do complexo de
Edipo (FREUD, 2011, p. 208).

A partir da escolha pela manutencdo do pénis, os investimentos libidinais do
menino antes dirigidos as figuras paterna ou materna sdo entdo substituidos pelo
processo de identificagcdo. Este processo consiste, segundo Freud (2011), na introjecao
da moral social pela crianca através da autoridade parental, e resulta na formagdo da
instancia psiquica denominada pelo autor de Super-Eu. Esta instancia se constitui a
partir da proibicdo do incesto, e herda através dela a severidade desta interdi¢do. Esta

inibicdo primeva da relagdo entre o Eu e o outro previne contra o retorno do
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investimento libidinal ao primeiro objeto alvo do impulso sexual infantil. Este processo,
apesar de proporcionar um alivio ao menino, uma vez que salva o seu genital de uma
hipotética castracdo, promove uma dessexualizacdo do 6rgdo, dando inicio a fase de
laténcia. VVoltaremos a analisar o Complexo de Edipo para estabelecer uma relagio entre
a sua configuracdo e a formagdo da personalidade autoritaria e a reproducdo do
preconceito. Entretanto, agora nos dedicaremos a descrever o desenvolvimento da fase
falica e do Complexo de Edipo na menina a partir da teoria freudiana.

Freud (2011), ao discutir as diferencas psiquicas produzidas pela diferenca
anatomica entre os sexos, indica que seu estudo sobre a sexualidade infantil sempre
priorizou a observagdo do menino. Desta maneira, o desenvolvimento teorico freudiano
sobre a organizacdo sexual feminina parte, em sua origem, da comparacdo com a

sexualidade masculina.

Ao examinar as primeiras configuragdes psiquicas da vida sexual na crianca,
nosso objetivo foi normalmente a crianca do sexo masculino, o garoto
pequeno. Achamos que na garota pequena as coisas deviam se passar de
modo semelhante, mas com alguma diferenga (FREUD, 2011, p. 286).

O processo da menina difere do menino, de acordo com o autor, pelas diferencas
morfologicas. A fase sexual falica na menina tem inicio, como no menino, a partir da
centralizacdo dos impulsos sexuais na zona erdgena genital, que em seu caso €
representado pelo clitdris. Porém este processo se diferencia, segundo o autor, a partir
da observacdo mutua dos genitais. A menina, como consequéncia da contemplacdo do
genital masculino, desenvolve o que Freud (2011) nomeia como inveja do pénis, uma
vez que percebe este como superior ao seu, devido ao seu tamanho notavel. A partir
desta inveja, desenvolve-se na menina o que o autor designa como complexo de
masculinidade, que pode seguir trés caminhos: a menina guarda uma esperanca de que
seu problema resida em um atraso no crescimento do membro, e que em um futuro
préximo desenvolvera um pénis; ela recusa a realidade da falta do membro e passa a se
comportar como um menino; ou ela explica a falta do pénis a partir da hipdtese de que
algum dia ja o possuiu, e, no entanto, foi castrada.

A terceira possibilidade esta, aparentemente, a partir da leitura de Freud (2011),
a frente das outras no desenvolvimento do processo sexual feminino, uma vez que o
autor parte desta percep¢do da menina para explicitar a proxima etapa do entendimento
feminino da diferenca entre os sexos. De acordo com o autor, apds superar a fantasia da
castracdo, a menina finalmente entende que a diferenca entre os genitais é universal e

passa a compartilhar do menosprezo masculino ao genital feminino, sofrendo assim de
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um complexo de inferioridade, que, segundo o autor, perdura no desenvolvimento
sexual da mulher resultando em diversas consequéncias psiquicas, como, por exemplo,
0 ciime feminino.

Este terceiro caminho proveniente do complexo de masculinidade da menina é o
que representa, de acordo com Freud (2011), a diferenca entre o desenvolvimento do
Complexo de Edipo na menina e no menino, que resulta da vivéncia da castrago.
Enquanto o menino vivencia um medo de ser castrado, a menina, na visdo do autor,
percebe-se em determinado momento do processo como ja castrada. O papel de
supressdo que a ameaga de castragdo representa para a construcdo do Complexo de
Edipo no menino, ndo é desempenhado para a menina. Por se perceber ja castrada, a
menina ndo vivencia 0 mesmo medo de perda do genital que promove no menino a
supressdo de seus investimentos libidinosos a partir da escolha pela manutencdo do
pénis. Na concepcdo de Freud (2011), a repressdo dos impulsos sexuais femininos da
fase falica, que promovem a construcdo do Super-eu, da-se a partir da educagdo e
intimidacdo externa, que ameagcam a menina da perda do amor parental.

No lugar da identificagdo com a figura parental, o0 Complexo de Edipo na
menina culmina, de acordo com Freud (2011), no desejo de receber um presente do pai,
um filho seu para gerar. A renlncia ao pénis pela menina resultante do desenvolvimento
sexual da fase falica é trocada, segundo o autor, pelo desejo no Complexo de Edipo de
carregar um bebé. Nesta configuracdo, na visdo de Freud (2011), a menina toma o pai
como objeto de desejo e a mde como rival e objeto de ciime. Este desejo pelo pai passa
a ser abandonado pela menina mediante a percep¢do de que a fantasia de carregar um
bebé ndo pode ser satisfeita, e também a partir da represséo externa.

Freud (2011) explicita que o complexo de castracdo desempenha papéis
diferentes na construcdo do complexo de Edipo na menina e no menino. Ele precede e
possibilita 0 complexo de Edipo no caso da menina e o faz sucumbir no caso do
menino. O autor indica que esta diferenca dos processos designa como funcdo do
complexo de castracdo a inibicdo do masculino e a promocao do feminino, uma vez que
este ameaca a masculinidade ao ameacar a existéncia do pénis.

A construcdo da diferenciagdo da vivéncia sexual dos meninos e meninas feita
por Freud (2011) foi considerada no capitulo 2 desta dissertacdo a partir da leitura
feminista de Simone de Beauvoir. Retomando os argumentos da autora, podemos
identificar com maior profundidade a reproducéo do patriarcado pela teoria Freudiana.

N&o queremos aqui negar a importancia da diferencia¢do entre os sexos que resultam na
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diferenciacdo entre os individuos, porém, esta ndo pode se basear em uma supremacia
masculina e na reproducdo da subjugacdo da mulher. Estas sdo base e consequéncia da
teoria freudiana, uma vez que ela justifica uma superioridade masculina, presente em
sua teoria genital, a partir de uma diferenca simplesmente anatbmica entre homens e
mulheres, e constroi todo seu estudo a partir de uma observagdo que prioriza 0
desenvolvimento sexual masculino. Podemos exemplificar este posicionamento politico
do pensador a partir da seguinte assercdo: “Aqui a exigéncia feminista de igualdade de
direito entre os sexos ndo vai longe, a diferenca morfologica tem de manifestar-se em
diferencas no desenvolvimento psiquico. Anatomia é destino®, podemos dizer,
parodiando uma frase de Napoledo” (FREUD, 2011, p. 211, grifo nosso).

Segundo Beauvoir (2016), a anatomia masculina, o falo, s6 assume grande valor
na configuracdo sexual do individuo por simbolizar uma soberania do homem no campo
social. A autora, desse modo, inverte a ideia postulada por Freud (2011). Em sua
concepcdo, ao invés de a anatomia determinar o destino do homem e da mulher, é a
configuracdo de poder entre 0s géneros na sociedade que determina o desenvolvimento

sexual do individuo.

Se a mulher conseguisse afirmar-se como sujeito, inventaria equivalentes
para o falo: a posse de uma boneca, em que se encarna a promessa do filho,
pode se tornar mais preciosa que o pénis. Ha sociedades de filiagcdo uterina
em que as mulheres detém as méascaras em que a coletividade se aliena. O
pénis perde entdo muito de seu prestigio. E s6 no seio da situacio apreendida
em sua totalidade que o privilégio anatdmico cria um verdadeiro privilégio
humano. A psicanalise sé conseguiria encontrar a sua verdade no contexto
histérico. (BEAUVOIR, 2016, 77-78).

A critica as limitagdes histéricas engendradas no pensamento freudiano é feita
também por Adorno (2015), no entanto retomaremos esta critica mais a frente para que
possamos relacionad-la a contribuicdo de Freud para o autor. Voltemos agora a
configuracio do Complexo de Edipo e seus desdobramentos e correlacbes com a
formagdo da personalidade do individuo.

A forma como se da o processo de constituicdo do Super-eu no individuo,
promovido pelo Complexo de Edipo, tem importancia fundamental para a relacdo que o

individuo estabelecera com o mundo, uma vez que a introjecdo da autoridade social

% No capitulo 2 desta dissertagdo apresentou-se uma assercdo de Freud (1976) em que o autor explica a
inferioridade da mulher a partir da educacdo a ela dirigida, contrapondo-se a visdo de Moebius, que
entendia esta como resultante de uma debilidade fisiolégica. Ja nesta citacdo apresentada no presente
capitulo, o autor se contradiz ao colocar como destino a anatomia do individuo, isto é, ao indicar que a
fisiologia determinaria sim a forma como se dardo as relacbes entre homens e mulheres na sociedade.
Poderiamos entender esta contradicdo como uma mudanga em seu entendimento da mulher, pois o texto
em que se encontrou a primeira assercdo foi publicado pelo autor em 1908 e o texto no qual se encontra a
citacdo foi publicado em 1924,
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decorre deste processo. Como anteriormente explicitado, o Complexo de Edipo oferece
duas possibilidades de satisfacdo as pulsdes sexuais infantis, através da relacdo objetal
com a figura materna ou com a figura paterna, no entanto, independente da escolha feita
pela crianca, seu investimento libidinal sera reprimido pela autoridade parental, através
do complexo de castracdo no caso do menino, e pela educagdo no caso da menina. Esta
supressao dos impulsos sexuais da crianca feita a principio externamente € introjetada
na e pela crianca a partir da constituicdo de uma instancia psiquica que representara
internamente a autoridade externa. No entanto, esta introjecdo é acompanhada, de
acordo com Freud (2010), pela internalizacdo da agressividade, a principio projetada

para “fora”, contra o obstaculo ao desejo da crianga, a figura parental.

A agressividade é introjetada, internalizada, mas é propriamente mandada de
volta para o lugar de onde veio, ou seja, € dirigida contra o proprio Eu. L4 é
acolhida por uma parte do Eu que se contrapde ao resto como Super-eu, e
que, como “consciéncia”, dispde-Se a exercer contra 0 Eu a mesma severa
agressividade que o Eu gostaria de satisfazer em outros individuos (FREUD,
2010, p. 92).

O impulso agressivo dirigido a principio a figura parental, devido ao desgosto
sentido pela crianca que se da pela supressdo de seus desejos, é internalizado de volta
pelo individuo, de acordo com Freud (2010), em razdo da formacdo de um sentimento
de culpa. Este sentimento € constituido a partir de uma tensao entre o Eu e 0 Super-eu,
entre o desejo e sua repressao, que culmina na necessidade de punicdo sentida pelo Eu.
Esta punicéo parte da continuidade do desejo de satisfacdo do amor objetal parental pela
crianga, apesar da proibicdo do incesto advinda da repressdo que da fim ao complexo de
Edipo. Esta supressdo primeva do incesto se transfere para outros tipos de repressdo a
ideais morais.

Na perspectiva do autor, essa consciéncia de culpa incide tanto em pessoas que
fizeram algo reconhecido moralmente como “mau”, quanto em pessoas que apenas
reconhecem em si 0 desejo de fazé-lo. A defini¢do do que ¢ “mau” ¢ estabelecida pela
civilizacdo, enquanto que para 0 Eu: “(...) ndo ¢ em absoluto, uma coisa nociva ou
perigosa (...), mas pelo contrario, algo que ele deseja e que lhe da prazer” (FREUD,
2010, p. 93). Desta maneira, 0 desejo do Eu é confrontado pelas ideias estabelecidas
pela sociedade e aquilo que é considerado errado pela moral é reprimido no e pelo
individuo. No entanto, aquilo que é moralmente reprimido por determinada sociedade
ndo necessariamente configura uma supressao necessaria para as relacbes humanas na

civilizagdo, ao invés disso promovem a opressdo dos individuos, como por exemplo, a
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intensa repressao da sexualidade feminina pelo patriarcado, que tem como finalidade a
manutencdo do poder masculino.

A repressao externa nao é, em um primeiro momento, aceita facilmente pelo Eu,
suas inclinacBes sexuais advindas do Id sdo fortes, no entanto ele acaba por ceder a
tensdo em favor da repressdo devido ao medo vivenciado pela ameaga a perda do amor
parental. Segundo Freud (2010), se o Eu perde o amor do outro, do qual é dependente,
ele deixa de ser protegido contra indmeros perigos dos quais ndo tem ainda
possibilidade de se proteger sozinho. Desta maneira, o “mal” socialmente construido é
inicialmente entendido pela crianga como aquilo pelo qual alguém é ameacado com a
perda do amor, e por isso ele € evitado.

A repressdo pela autoridade, segundo Freud (2010), dar-se-ia tanto se o Eu
fizesse algo considerado como “mal”, quanto se ele desejasse fazé-lo, contanto que a
autoridade assim o soubesse, desta maneira, 0 medo sofrido pelo Eu consiste em ser
descoberto pela autoridade. Esse medo da descoberta desaparece com a formagéo do
Super-eu, e também a diferenca entre fazer e desejar o “mal”, pois ndo se pode esconder
nada ante o Super-eu, nem 0s pensamentos, ja que este € uma instancia interna. O
sentimento de culpa se origina, desse modo, segundo Freud (2010), primeiramente a
partir do medo da autoridade e apds a constituicdo de seu representante interno, por
meio do medo ante o Super-eu. De acordo com o autor: “O primeiro nos obriga a
renunciar a satisfacdes instintuais, o segundo nos leva também ao castigo, dado que nao
se pode ocultar ao Super-eu a continuacdo dos desejos proibidos” (FREUD, 2010, p.
97).

O Eu, ao renunciar aos desejos internos para ndo perder o amor do objeto, passa
a sentir, segundo Freud (2010), uma infelicidade permanente, proveniente da tensdo
vivida pelo individuo através do sentimento de culpa. Esta infelicidade se transforma
em agressividade e é dirigida contra a autoridade que impede a crianca de realizar seus
desejos. Tal agressividade, quando ndo é descarregada no objeto, é acolhida pelo Super-

eu e é voltada para o Eu por efeito do sentimento de culpa.

Um consideravel montante de agressividade deve ter se desenvolvido, na
crianca, contra a autoridade que Ihe impede as primeiras e também mais
significativas satisfagdes, quaisquer que sejam as privagdes instintuais
requeridas. Ela é obrigada a renunciar a satisfagdo dessa agressividade
vingativa. Encontra saida para essa dificil situagdo econdmica recorrendo a
mecanismos conhecidos, ao acolher dentro de si, por identificacdo, essa
autoridade inatacavel, que entdo se torna Super-eu e entra em posse de toda a
agressividade que a crianga gostaria de exercer contra ela (FREUD, 2010,
p.100).
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O mecanismo de projecdo da agressividade que ocorre, como visto, como
consequéncia da repressdo que destitui o Complexo de Edipo primeiramente dirigida ao
pai e depois introjetada pelo Eu, repete-se, de acordo com Adorno et al (1965), em uma
das tendéncias da personalidade autoritaria, a agressividade autoritaria. De acordo com
0 autor, o individuo que € obrigado a renunciar aos seus desejos primordiais e viver sob
condigdes de grande repressdo tende a descarregar a agressividade promovida pela
supressdo do endogrupo formado pela familia e seus grupos sociais, em exogrupos, 0s
quais representam o que ¢ considerado “mau” pelo individuo € ao mesmo tempo
desejado por ele. A vivéncia da homossexualidade, por exemplo, ainda considerada um
tabu sexual, como visto no capitulo 2, representa a satisfagdo dos impulsos sexuais
parciais, ndo genitais, que € deseja pelo individuo, mas reprimida pelo endogrupo
através da moral social. Estes desejos ndo desaparecem, sdo mantidos inconscientes, e
ao voltarem para a consciéncia mais tarde, ao serem reprimidos novamente, desta vez
pelo Super-eu, geram impulsos agressivos no Eu que os projeta novamente para fora.
Este processo ocorre, de acordo com Adorno et al (1965), também em outra tendéncia
da personalidade autoritaria, a preocupacédo exagerada pelos fatos sexuais, que se realiza
a partir de uma forte inclinagdo do individuo a castigar grupos que representem a
subversdo da moral sexual, como 0s homossexuais ou prostitutas.

A resolucdo do complexo de Edipo se da, como ja explicitado, por meio do
complexo de castracdo no menino, e a partir da repressdo da educacao na menina, e, nos
dois casos, 0 processo da origem ao Super-eu. “Como os pais, em especial o pai, foram
percebidos como obstaculo a realizacdo dos desejos edipicos, o Eu infantil fortificou-se
para essa obra de repressdo, estabelecendo o mesmo obstaculo dentro de si” (FREUD,
2011, p. 43). A repressdo gera, desta maneira, 0 processo em gue o0s desejos advindos do
Id séo interpelados pelo Super-Eu, recém-constituido. Nos dois casos, o desejo por uma
das figuras parentais ¢ interpelado por um “outro” 0 que impede que a crianca realize o
desejo de tomar para si uma relacdo exclusiva com a figura parental. Nos dois
processos, o investimento libidinal é dirigido a uma das figuras parentais e é reprimido
pela outra, que simboliza um obstaculo ao desejo da crianca. Este processo solidifica a
diferenciagdo do individuo com o mundo e com o outro, uma vez que consolida a
relacdo objetal para a crianga e a supressao de seus desejos, muitas vezes incompativeis
com a relagio com o outro. A partir, entdo, da decadéncia do complexo de Edipo é que

surge a nocdo concreta de “outro” para a crianga.
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Junto a nogdo de outro, que pode ou ndo se constituir no individuo por meio do
complexo de Edipo, configura-se também o entendimento sobre a diferenca, visto que o
“outro” ¢ diferente do Eu, separado dele, com outros desejos e problematicas. A
supressdo do desejo infantil no complexo de Edipo inaugura a supresséo da realizagéo
dos desejos do Eu. Esse limite aos desejos do individuo se faz extremamente necessario
para sua formacéo, a fim de que possa se relacionar com 0 mundo e com outras pessoas,
uma vez que o individuo pode a partir dos seus desejos sadicos infantis projetar
impulsos de agressividade no outro e apresentar uma satisfacdo prazerosa promovida
pelo sofrimento daquele. Este processo de diferenciacdo que se estabelece por completo
a partir da dissolugdo do complexo de Edipo foi possibilitado pela observacio da
diferenca entre os sexos na fase falica. Mediante a percepcdo da diferenca genital, a
crianca pode prosseguir em um caminho ou outro do Complexo de Edipo. Atentemos
aqui para o teor da critica feita anteriormente ao pensamento Freudiano, ndo quisemos
com ela negar a diferenciacdo dos sexos, que como visto se faz extremamente
necessaria para a constituicdo do individuo, mas sim questionar a forma como ela é
entendida pelo autor, que acaba por reproduzir uma supremacia masculina do
desenvolvimento sexual.

A maneira pela qual a autoridade sera internalizada pela crianga, o grau de
repressdo desempenhada pela autoridade parental para a imposicao do limite a crianga, e
também se a mediacdo entre a autoridade externa e a introjecdo da autoridade interna é
mesmo feita pela figura parental, isto é, de que modo ird se configurar o complexo de
Edipo e sua dissolu¢do em cada individuo, sdo importantes fatores para a formagio da
personalidade autoritaria e a reproducdo do preconceito, de acordo com Adorno et al
(1965). A exagerada limitacdo da satisfacdo dos desejos do individuo promovida por um
Super-eu rigido, resultante de uma educacdo igualmente rigida, ocasionara no individuo
uma necessidade por projetar no outro a agressividade que nao é suportada pelo Eu do
individuo. E no caso da negligéncia da supressao parental, a partir da qual a prépria
constituicdo do Super-eu no individuo se da de forma insuficiente, o Eu se vé incapaz
de organizar seus valores de acordo com a moral social, e tende a procurar, desta forma,
um agente organizador fora de si mesmo, atraves de uma autoridade externa, como por
exemplo, na figura de um lider. Neste segundo caminho ha uma fragilizacdo do Eu,
instancia organizadora do psiquismo, € um enrijecimento do Super-eu que por ndo ser
mediado por uma instancia interna passa a reproduzir a autoridade externa de forma

direta. H4 uma confuséo entre o que € interno e o que é externo.

84



A méa formacdo do Super-eu no individuo se traduz, desta maneira, na
deterioracdo da autonomia do individuo, uma vez que este, por ndo construir uma
instincia moral interna que resguarde a poténcia subjetiva na organizacdo do
pensamento e das acdes do individuo, passa a obedecer cegamente a uma moral externa.
A autoridade externa é reproduzida pelo individuo sem a sua mediacdo, sem a
possibilidade de organizacdo critica do pensamento individual. O individuo passa a
reproduzir desta maneira a moral social vigente sem refletir, e ndo pode, desse modo,
contestar uma realidade repleta de tabus sexuais que promovem o preconceito a diversos
grupos sociais. Crochik (2011) estabelece uma relacdo entre a constituicdo do Super-eu
na crianca a partir da figura parental negligente e a tendéncia para a formagéo do
preconceito a partir da leitura de Freud (2010): “Quanto ao [individuo] abandonado que
foi educado sem amor, nele ndo ha tensdo entre Eu e Super-Eu, toda a sua agressividade
pode se dirigir para fora” (FREUD, 2010, 101-102, nota de rodapé).

Desta maneira, no caso dos dois tipos de figuras parentais, a agressividade do Eu
tendera a ser projetada no outro. Por intermédio da figura parental autoritaria a partir da
formacdo de um Super-eu rigoroso, que nada aceita, € construido pelo Eu um
sentimento de culpa severo demais para o individuo suportar, e a agressividade
resultante deste sentimento € toda dirigida ao Eu que, para se aliviar do fardo, projeta no
outro a sua agressividade. E no caso da figura parental negligente por ndo haver tenséo
entre 0 Eu e o Super-eu, devido a fragilizacdo do Eu, a sua agressividade ndo é em
nenhum momento dirigida ao Eu, mas sim projetada diretamente para “fora”, uma vez
que é por meio da construcdo do Super-eu que a agressividade é introjetada pelo Eu.
Nos dois casos, de acordo com Crochik (2011), a agressividade é projetada em
exogrupos que representam o “mau’” social, naqueles que sdo diferentes, depositarios do
preconceito social.

A figura parental negligente também prejudica o processo de diferenciacdo do
individuo promovendo uma frieza nas relagcBes interpessoais. Em consequéncia da
negacdo do processo de supressdo dos desejos da crianca pela figura parental
negligente, ndo é estabelecido limite algum aos impulsos infantis, fragilizando a
construcdo da nogdo de outro para o individuo, o que dificulta a elaboracdo da nogéo de
diferenga. Isto resulta, mais a frente, no desenvolvimento do individuo, na indiferenga a
vitima do preconceito, ja que para ele, aquele ndo se configura como “outro”. Crochik

indica que uma formacdo livre de preconceitos dependeria de figuras parentais
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amorosas e nao autoritarias, as quais tenderiam a formar individuos mais bem

resolvidos com a questao do “outro”.

Em suma, o autoritarismo presente na educacdo ndo é o Unico fator que pode
gerar o individuo preconceituoso, e é uma autoridade afetuosa, mas ao
mesmo tempo passivel de conter a agressividade da crianca voltada a ela, que
permitiria a formacdo de um individuo capaz de prescindir de preconceitos
para viver (CROCHIK, 2011, p. 113).

Esta hipdtese é sustentada, primeiramente, por Horkheimer e Adorno (1978c), a
partir das pesquisas realizadas pelos estudos sobre a personalidade autoritéria. De
acordo com eles, pode-se notar que personalidades totalitarias muitas vezes foram
pessoas que sofreram na infancia com pais autoritarios ou por falta de amor, e que
passam a repetir nas suas relacdes adultas aquilo que sofreram quando crianca.

E importante ressaltar que as figuras parentais sio representantes da cultura e
que esta, na atual sociedade, estimula a violéncia e a negligéncia que, no ndcleo
familiar, poderiam ser minimizadas pelo amor dos cuidadores. Como explicitado no
capitulo 1, esta mediacdo da autoridade externa era feita pela estrutura familiar
burguesa, que permitia que, por meio do afeto materno e da autoridade paterna, o
individuo constituisse uma autonomia com determinada dose de resisténcia a autoridade
externa e a moral social. No entanto, atualmente, com uma fragilizacdo da autoridade
parental, e com uma introjecdo direta da autoridade externa pelo individuo, é provavel
que estejamos produzindo individuos com uma tendéncia de submissao autoritéria.

A categoria tedrica do complexo de Edipo, assim como toda a teoria freudiana, é
apropriada e desenvolvida pelo pensamento adorniano mediante a concepcao histérica e
dialética. Para Adorno (2015), o individuo e suas relacBes sociais ndo podem ser
entendidos somente a partir de resultados de estudos psicolégicos, mas sempre e ao
mesmo tempo, através das determinacfes sociais que o envolvem. De acordo com o
autor, o conhecimento s6 pode alcancar a totalidade a partir da contradicdo entre o
psicologico e o social. “O conhecimento ndo pode assenhorar-se de nenhuma outra
totalidade que ndo a antagonica, e somente em virtude da contradi¢cdo pode alcangar a
totalidade” (ADORNO, 2015, p. 83).

Para o autor, a psicanalise, por construir sua analise da realidade a partir do
ambito da vida privada do individuo, generalizando as problematicas que encontra em
sua constituicdo para a sociedade como um todo, transforma-se em ideologia, uma vez
que reproduz a falsa ideia de que as mazelas do individuo concernem a problematica da

psique, quando na realidade tem um fundamento nas relagdes sociais de produgédo. A
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psicandlise, por construir uma analise do sofrimento humano a partir do estudo da
psique, ignora as determinacBes sociais e historicas: “A psicologia, ao contrario [da
sociologia], percebe o interesse do sujeito, mas igualmente de forma isolada, “abstrata”.
Ela abstrai do processo social de producéo e, por sua vez, estabelece como absoluto algo
produzido: o individuo em sua forma burguesa” (ADORNO, 2015, p. 91).

Desta maneira, devemos entender a teoria do desenvolvimento psicossexual
freudiana aqui apresentada a partir de uma concep¢do histérica, levando em
consideracdo as mudancas pelas quais a sociedade passou desde a construcdo da teoria
de Freud. Assim, diante das mudangas sociais, os fendmenos da sexualidade infantil
descritos aqui provavelmente passaram por transformacgdes, como por exemplo, o
complexo de Edipo, que tem a figura parental como mediacéo para a internalizacéo da
autoridade no individuo. Se as relacGes familiares passaram por transformacdes a partir
das mudancas da sociedade capitalista, € provavel que estas ocasionaram também uma
modificagdo na configuracdo do complexo de Edipo. Devemos também considerar a
contribuicdo da teoria freudiana para o entendimento da formacéo do individuo a partir
da perspectiva tedrica dialética, considerando a mutua determinacdo entre individuo e
sociedade, relacGes de producéo e psique.

Como explicitado no capitulo 1, a formacao do individuo se d&, segundo Adorno
(2005), a partir da apreensao subjetiva da cultura, isto é, ela pode ser entendida através
da muatua determinacdo entre subjetividade e objetividade. De acordo com Crochik
(2011), o preconceito, um dos fendmenos caracteristicos da personalidade autoritaria, €
constituido no individuo pela mediacdo cultural. Ele se da em parte mediante a
internalizacdo de estereotipos culturais que sdo entdo reproduzidos pelo individuo em
suas relac@es sociais.

A estereotipia é produzida em primeira instancia nas rela¢fes de producdo do
capitalismo e é caracterizada pela fixidez das acGes; o trabalho é rotinizado e
mecanizado, isto €, ndo é fruto de reflexdo, pois € necessario que seja eficiente. O papel
do trabalhador no sistema capitalista é produzir e ndo pensar. Ndo sdo toleradas ddvidas
na producdo, em razdo da eficiéncia almejada. Sennet (1999), por exemplo, ndo hesita
em afirmar que, aléem da brutalidade mesma contida em processos de rotina e
mecanizacdo, ha uma ética fundada em relagcfes interpessoais praticamente inexistentes
que visam uma eficiéncia alienante e opressiva, o trabalhador ndo controla seu trabalho

ou o fruto dele.
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No progresso da divisdo de trabalho, o emprego da parte muito maior
daqueles que vivem do trabalho (...) passa a limitar-se a umas poucas
operacGes muito simples; frequentemente uma ou duas (...). O homem que
passa a vida realizando umas poucas operacfes simples em geral se torna tdo
estipido e ignorante quanto é possivel tornar-se uma criatura humana
(SMITH apud SENNET, 1999, p. 41).

Ainda para Sennet (1999), os valores resultantes de tal relacéo entre o individuo
e sua fonte de sobrevivéncia sé poderdo produzir uma moral degradante e subserviente.
Ja que sua relacdo com o trabalho s6 o conduz para a reproducdo da realidade existente,
excluindo-o da possibilidade da experiéncia, da reflexdo, ou do pensamento critico. A
reproducdo de estereotipos se da, desta maneira, a partir na incapacidade do individuo,
produzida pelas relagdes sociais capitalistas, de reflexdo por meio da experiéncia, dele
sO é exigido que reproduza ideias prontas e necessarias a manutencdo do sistema
capitalista.

Nas relacOes de producéo capitalistas atuais, segundo Adorno (1986), os homens
seguem sendo ‘“apéndices da maquinaria” e sdo obrigados a se submeterem ao
mecanismo social desempenhando papéis exigidos pela sociedade, que tolhem no
individuo a oportunidade de individualizagdo, de formacdo da autonomia. Tal
submissdo do individuo as relacdes de producdo repete-se em sua relacdo com a cultura,
uma vez que esta ndo exige do individuo que reflita, mas sim que possua respostas
imediatas para todos os problemas e questdes, e que seu pensamento seja fixo e ditado
pela cultura e por seus clichés e esteredtipos. A formacdo atual privilegia o
desenvolvimento das competéncias relacionadas com o mundo do trabalho e sua
racionalidade e isto se estende para todas as esferas da vida. Como explicitado no
capitulo 1 dessa dissertacdo, a formacéo hoje se configura como pseudoformacao, que
privilegia a reprodugdo do existente em detrimento da construgdo do pensamento
critico. De acordo com Crochick (2011), a reflexdo e duvida ndo surgem para o

individuo, elas ndo sdo encorajadas em seu desenvolvimento.

Se a organizacdo da sociedade impede, de um modo automatico ou
planejado, pela industria cultural e da consciéncia e pelos monopdlios de
opinido, o conhecimento e a experiéncia dos mais ameacadores eventos e das
ideias e teoremas criticos essenciais: se, muito além disso ela paralisa a
simples capacidade de imaginar concretamente 0 mundo de um modo diverso
de como ele dominadoramente se apresenta aqueles pelos quais ele é
construido, entdo o estado de espirito fixado e manipulado torna-se tanto um
poder real — um poder de repressao — quanto outrora o oposto da repressdo, o
espirito livre, quis elimina-la. (ADORNO, 1986, p. 70).

A pseudoformacdo e sua reproducéo de esteredtipos passam a exercer um poder

essencial na reproducdo do existente. Apesar de a sociedade atual formar individuos
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incapazes de reflexdo e pensamento critico, a ideologia da Indudstria Cultural exige do
individuo que responda de forma imediata e segura a perguntas e questdes feitas a ele,
uma vez que de acordo com esta ideologia a ignorancia é encarada como falha em sua
formacéo, e o seu valor social é, entdo, diminuido. Em uma sociedade que preza pela
competéncia e pelo controle de si mesmo para a producdo material, o individuo € entéo
encarado como fraco e o ndo responder prontamente € sinal desta fraqueza: “(...) se
exige do individuo, nos dias de hoje, que se posicione a respeito de quase tudo, posto
que a ignorancia é considerada menos como auséncia de um saber que pede por ele, do
que como falha na formacao do individuo” (CROCHIK, 1995, p. 27).

Nessa perspectiva, o individuo, impossibilitado da experiéncia reflexiva e ao
mesmo tempo exigido pela cultura de um conhecimento da realidade, reproduz ideias
estereotipadas, facilmente internalizadas por meio da inddstria cultural, que é construida
com o propdsito de reproducdo do capitalismo. Este mecanismo ndo proporciona aos
individuos a possibilidade de lidar com as dificuldades relacionadas a producao de uma
experiéncia, incluindo a ansiedade presente na reflexdo (CROCHIK, 1995). Tomemos
como exemplo uma situacdo na qual o individuo é solicitado a opinar na questdo:
“Minha mulher bateu o carro ontem, seriam as mulheres capazes de dirigir igual ao
homem?”, ele simplesmente reproduz o estereotipo cultural: “Nao, mulher ¢é feita pra
pilotar o fogdo e ndo um carro”. O individuo, desse modo, ndo se permite refletir ou
relacionar a questdo a uma experiéncia passada, na qual pdde observar uma mulher
conduzindo bem o carro, ao invés disso ele segue o caminho mais facil, a reproducéo
automatizada do estere6tipo. A partir da estereotipia do pensamento, produzida pela
atual forma do capitalismo, hd uma degeneracdo do individuo pensante e autbnomo, ele

se transforma em mera reproducéo da realidade, mais um na sociedade de massas.

Tal involugdo do capitalismo liberal tem o seu correlato na involucdo da
consciéncia em uma regressdo do homem, para aquém da possibilidade
objetiva que hoje lhe estaria aberta. Os homens perdem as qualidades que
eles ndo mais precisam e que sé atrapalham; o cerne da individuagdo comega
a se decompor (ADORNO, 1986, p. 73).

Mediante a simples reproducdo das ideias veiculadas pela inddstria cultural, a
autonomia, caracteristica essencial para a formacdo do individuo, é excluida da
formacdo e negada ao individuo. Outro fendmeno cultural que contribui para a
deterioracdo da autonomia no individuo é a repressdo da sexualidade, e esta relagédo
pode ser estabelecida a partir da leitura de Freud (1976). O autor vincula a repressao da

sexualidade com a debilidade do pensamento. De acordo com ele, quanto maior a
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supressdo dos impulsos sexuais do individuo mais fraco serd o seu carater e o
desenvolvimento de seu pensamento criativo.

Em geral ndo me ficou a impressdo de que a abstinéncia sexual contribua
para produzir homens de acdo enérgicos e autoconfiantes, nem pensadores
originais ou libertadores e reformistas audazes. Com frequéncia bem maior
produz homens fracos, mas bem comportados, que mais tarde se perdem na
multiddo que tende a seguir, de ma vontade, os caminhos apontados por
individuos fortes (FREUD, 1976, p. 202).

Desta maneira, ndo sé a pseudoformacdo promovida pela Industria Cultural,
como também a repressdo da sexualidade, mantida a partir de novas formas como
explicitado no capitulo 2, promovem uma formacéo para a reproducédo do existente e a
negacdo do pensamento autbnomo, impedindo desse modo a constituicdo da autonomia
no individuo. Como notado por Freud (1976), este individuo reprimido sexualmente
tendera a seguir individuos de caréater forte, abdicando de sua autonomia.

Como explicitado neste item, a forma como se constréi o Complexo de Edipo na
crianca e a supressdo de seus impulsos guarda relacdo intima com a formacdo da
autonomia do individuo, uma vez que esta depende da interiorizacdo da autoridade
externa pelo Eu, e a constituicdo de um instancia psiquica pelo individuo que organizara
as relagdes entre ele e a moral social. A pseudoformacgéo promovida pela atual forma do
capitalismo e a repressdo da sexualidade interferem negativamente na construcdo da
autonomia de pensamento. Desse modo, tanto a repressdo da sexualidade infantil quanto
0 autoritarismo ou negligéncia das figuras de autoridade que desempenhardo o papel de
mediadores na constru¢do da autoridade interna na crianca, contribuiriam na formacao
de individuos inclinados a seguirem governos autoritarios, a reproduzirem a sociedade
capitalista que promove a violéncia nas relagdes sociais; individuos que reproduzem o
preconceito e projetam a sua agressividade em grupos minoritarios, como por exemplo,
homossexuais, travestis, transexuais, prostitutas, comunistas etc. Sendo assim,
entendemos que o estudo sobre a educacdo das criancas na atualidade se faz
extremamente necessario para que possamos compreender se continuamos a formar
individuos propensos a repetir a barbarie que foi Auschwitz. E essencial avaliar se,
através da educacdo de nossas criangas, continuamos a produzir individuos tédo
indiferentes a existéncia de outro ser humano, que sdo capazes de elimina-los pelo

simples fato de serem diferentes.
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4.2 Género e Manifestacoes da Sexualidade Infantil
4.2.1 Género na Infancia

A subjugacdo da mulher e a supremacia da masculinidade promovida pela
sociedade patriarcal fundamentam e determinam, como visto, 0s papeis e a sexualidade
da mulher, que estdo a servi¢o do continuo dominio masculino da sociedade. Tal relagdo
é construida ao longo de todo o desenvolvimento da pessoa, que tem seu inicio na
infancia. Neste subitem discutiremos brevemente como esta opressao da mulher pode se
traduzir na infancia. Tentaremos esbocar algumas consideracdes, a partir de alguns
estudos recentes sobre género na infancia, feitos por pesquisadores brasileiros, sobre a
seguinte questdo: Quais as diferencas impostas as criangas por serem meninas ou
meninos, e como estas estdo relacionadas a manutencdo do poder patriarcal e a
consequente opressdao da mulher. Como ja notamos a opressao ndo se limita a mulher ou
a menina, uma vez que esta atrelada a imagem de feminilidade, que como vimos é
reprimida pela sociedade em toda a historia da civilizacdo por meio da repressdo da
natureza. Desta maneira a opressao a feminilidade se estende ao homem, que deve
suprimir qualquer caracteristica feminina e sustentar uma existéncia viril.

Desde muito cedo, no desenvolvimento do individuo, séo feitas diferenciacbes a
partir do sexo. De acordo com Vianna e Finco (2009), os meninos e meninas Sao
educados de maneira muito diferente em todas as esferas de sua vida. As instituicdes
sociais, como a familia, as escolas, os media, orientam e demandam das criancas
habilidades e comportamentos especificos de acordo com cada sexo. Para as autoras,
por exemplo, a0 mesmo tempo em que a agressividade é reprimida na menina, a
expressao de sentimentos como a ternura e a sensibilidade sdo reprimidos no menino.

As caracteristicas da masculinidade e feminilidade sdo, na concepc¢éo de Vianna
e Finco (2009), socialmente construidas, no entanto, elas sdo percebidas pelos
professores, em sua pratica pedagdgica, como frutos da natureza fisioldgica, sendo
assim, naturalizadas na educacdo das criancas. O fato de 0s meninos serem mais
agitados e as meninas mais quietinhas e meigas, por exemplo, sdo entendidas como
caracteristicas naturais do sexo bioldgico, e reproduzidas pelos adultos, que acabam por
reforgar ideais sociais de masculinidade e feminilidade na educagdo das criangas. A
reproducdo destes valores, de acordo com as autoras, promovem marcas nos corpos e
habilidades das criangas, que passam a desenvolver comportamentos de acordo com as

exigéncias sociais.

91



Os comportamentos e habilidades esperados de meninos e meninas, que refletem
padrbes socialmente construidos, conformam-se como regras que norteiam as relacdes
de género™ e mantém as relagdes de poder entre homens e mulheres na sociedade
patriarcal. Estes padrdes sdo tanto reproduzidos na educacdo promovida pelos pais e
professores, como acatados pelas criancas, aquelas que fogem a eles sdo reprimidas
pelos adultos, de acordo com Vianna e Finco (2009), uma vez que estes entendem tais
padrdoes como a normalidade, e seus opostos, como desvios. Podemos utilizar como
exemplo da reproducdo dos padrdes sociais de género e da repressao dos desvios o
tratamento diferenciado dado a meninas e meninos em relacdo a prética do futebol na

escola, descrito pelas autoras.

Meninas ndo sdo incentivadas a jogar nos campeonatos de futebol da Emei;
algumas vezes elas solicitam o auxilio da professora para mediar a relagéo
com 0s meninos, mas esta ndo interfere, acreditando que esse ndo seja o seu
papel. As professoras justificam que os meninos sdo “fominhas” de bolas;
que as meninas preferem ficar assistindo ao jogo; que elas ndo sabem as
regras do futebol, machucam-se, desanimam e acabam desistindo de jogar.
(...) Meninos sdo como que obrigados a gostar de jogar futebol. Pais, maes,
amigos, amigas e até educadores/as exercem uma “pressdo social” para que
pratiquem essa modalidade. Aqueles que ndo o fizerem podem ser vistos
como femininos. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 278)

Assim, sdo impostas as criancas ideais de masculinidade e feminilidade, ideias
do que podem e devem fazer os meninos e as meninas e do que devem gostar ou nao.
Das meninas, por exemplo, ¢ exigido desde cedo que se comportem como “mocinhas”,
ndo podem correr, fazer bagunca, devem manter as pernas fechadas etc. Dos meninos ja
¢ esperado que sejam mais incontrolaveis, tudo ¢ mais aceito, podem ser “danadinhos”,
“espoletas”, pois afinal sdo meninos, ¢ o que se espera deles, que sejam mais espertos e
mais ativos. Estes estereotipos, como visto, sdo percebidos como naturais e reforcados
pelas professoras. As autoras exemplificam esta percepc¢éo e atitude do educador a partir

de um relato de uma professora entrevistada na pesquisa:

Normalmente as meninas sdo mais tranquilas que os meninos. As meninas
falam muito e os meninos sdo mais agitados assim com o corpo. As classes
com mais meninos sdo mais agitadas. As meninas, eu costumo chama-las de
princesas, entdo é uma relagdo mais meiga, mais doce mesmo. E 0s meninos
sd0 0s meus rapazes,... 0s meus rapazes sdo mais ativos, gostam de correr, de
pular, ndo param quietos no lugar. (VIANNA; FINCO, 2009, p. 275)

A reprodugdo pelas professoras destes estereGtipos sociais resulta na

internalizac@o deles pela crianca, o que justificaria 0 argumento das autoras de que 0s

%5 Finco (2003) utiliza a definigdo de Joan Scott (apud FINCO, 2003) sobre género. Segundo ele, género é
a construgdo social das diferengas entre os sexos, aquilo que cada cultura atribui como masculino ou
feminino.
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comportamentos relacionados ao género, percebidos nas criangas pelas professoras, ndo
surgiriam naturalmente por um vinculo com o sexo bioldgico, mas sdo na verdade
aprendidos e, entdo, reproduzidos por eles a partir de sua educagdo. Esta constatacao é
feita por Louro (apud FINCO, 2003) por meio de seus estudos, 0s quais apontam que as
criancas aprendem e internalizam concepgdes e comportamentos diferenciados pelo
sexo que sdo ensinados pelas instituicbes e passam a ser entendidos como naturais pelas
criancas. “Os significados de género sdo impressos nos corpos de meninos ¢ meninas de
acordo com as expectativas colocadas diariamente para as criangas, na forma como as
professoras interagem com elas” (VIANNA; FINCO, 2009, p. 279).

Os padrbes de género, interiorizados pela crianga, assim como outros ideais
veiculados pela Industria cultural, permeiam todas as esferas de sua vida, suas
atividades, suas relacbes com seus pares, e também com os adultos, seu
desenvolvimento sexual etc. De acordo com Belotti (apud FINCO, 2003), eles podem
ser percebidos em pequenos gestos cotidianos, em reacdes automaticas dos adultos, que
contribuem para a reproducdo de esteredtipos construidos cultural e socialmente.
Trazemos a divisdo de género presente nos brinquedos, explicitada pela autora, para
exemplificar como os esteredtipos de género estdo presentes em todas as esferas da vida
da crianga, como no caso da brincadeira infantil, importante atividade para o

desenvolvimento da crianca.

Para as meninas existe uma vastissima gama de objetos miniaturizados que
imitam os utensilios caseiros, como servicos de cozinha e toilette, bolsas de
enfermeira com termdmetro, faixas, esparadrapo e seringas, dependéncias
como banheiros, cozinhas completas com eletrodomésticos, salas, quartos,
quartinhos para bebés, jogos para coser e bordar, ferros de passar, servigos de
chd, eletrodomésticos, carrinhos, banheirinhas e uma série infinita de bonecas
com o respectivo enxoval. Para os garotinhos em geral os brinquedos
divergem completamente: meios de transporte terrestre, navais e aéreos de
todas as dimensfes e de todos os tipos: navios de guerra, porta-avides,
misseis nucleares, naves espaciais, arma de todo o tipo, desde a pistola de
Cow-boy perfeitamente imitada até alguns sinistros fuzismetralhadoras que
diferem dos verdadeiros apenas pela menor periculosidade, espadas,
cimitarras, arcos e flechas, canhdes: um verdadeiro arsenal militar
(BELOTTI, 1975, p.75-76, apud FINCO, 2003).

Estas diferenciagcdes feitas entre os sexos, exemplificada aqui através dos
brinquedos, ndo sdo naturais e tampouco politicamente neutras, uma vez que estipulam
simbolicamente o lugar da mulher e do homem na sociedade. O papel da mulher como
mde, cuidadora, e trabalhadora doméstica, imposto, de acordo com Duarte (1993),
historicamente pela sociedade patriarcal, € traduzido nas brincadeiras infantis, por

exemplo, mediante uma divisdo dos brinquedos de acordo com o sexo. Os brinquedos
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gue remetem ao trabalho doméstico, aos papéis de cuidado historicamente vinculados a
mulher, sdo direcionados as meninas, enquanto que aos meninos € reservado o lugar de
poder, simbolizado por brinquedos bélicos.

A percepcdo da crianca das diferencas entre 0s sexos, COmo vVimos no primeiro
item deste capitulo, é muito importante para a construgdo da nogdo da diferenca na
pessoa, jad que mais tarde serd imprescindivel para uma relagdo com o outro livre de
preconceitos e intolerancia. No entanto, esta diferenciacdo ndo deveria ser estabelecida
por meio de uma relacéo de poder que valoriza as caracteristicas masculinas e oprime as
femininas, contribuindo para a reproducdo da sociedade patriarcal e para a opressdo
tanto da mulher quanto do homem. De acordo com Vianna e Finco (2009), ndo s6 a
percepcao da diferenca bioldgica entre 0s sexos contribui para a construcdo da nogéo da
diferenca pela crianca, mas também a assimilacdo dos comportamentos de criangas que
fogem aos padrdes sociais de género, quebrando regras e vivendo diferente do que é
esperado. Estes comportamentos considerados como “desvios” do padrdo poderiam
mostrar as outras criancas outras formas de viver o género, diferente daquelas que elas
mesmas vivem.

Entendemos que a percepcao das diferengas entre 0s sexos deveria servir como
embrido para o desenvolvimento das diferengas entre os individuos e ndo como
reproducdo das relacdes de poder na sociedade. Uma educacdo que pretenda resistir a
reproducdo da opressdo de género deveria promover uma aprendizagem de relacbes
entre meninos e meninas livres de esteredtipos que oprimam a vivéncia das criangas. No
entanto, ndo podemos ignorar as relacdes de producdo capitalistas sobre as quais a
instituicdo Escola estd assentada, o que limita, inevitavelmente, a possibilidade de
transformacdes radicais. 1sso ndo pode, contudo, imobilizar ou engessar a luta pela
conquista de avancos. A educacdo deveria produzir o esclarecimento das atuais
condicBes de opressdo que reproduzem, e 0S meios necessarios para uma formacéo de
resisténcia, que nesse caso se traduz em préaticas pedagdgicas que promovam equidade
entre meninos e meninas, mediante o rompimento dos estereGtipos de género na

infancia.

4.2.2 Manifestagdes da Sexualidade Infantil
A forma como se da o desenvolvimento da sexualidade infantil, como
explicitado no primeiro item deste capitulo, tem papel importante na formacgdo da

personalidade. A severa repressdao desta produz consequéncias negativas para a
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construgéo de uma relagdo com o outro livre de preconceitos, e a ndo supressdo de
alguns impulsos sexuais infantis implica em um enfraquecimento da instancia
organizadora da psique, o Eu, impactando, consequentemente, o desenvolvimento da
autonomia. De acordo com Reich (1975), a formacdo de um individuo com uma
estrutura de personalidade ndo autoritaria dependeria de uma educacdo favoravel a
sexualidade das criancas. Esta educacdo, na concepcdo de Schmidt (1975), consistiria
em auxiliar as criancas na aprendizagem do dominio de seus instintos inconscientes,
atitude gque se contrapde ao comportamento comum de condena-las por possuirem tais
impulsos. Este dominio estaria vinculado ao processo de sublimacdo dos impulsos
sexuais, 0 qual seria, na visdo de Schmidt e Reich, o destino ideal para as pulsoes
sexuais infantis, ao lado da satisfacdo direta dos impulsos sexuais que nao fossem de
encontro as relacdes sociais libertarias, ndo opressivas.

Segundo Schmidt (1975), os impulsos sexuais presentes em cada fase do
desenvolvimento sexual da crianga ndo devem ser reprimidos pelos pais e professores,
mas sim suprimidos pela prépria crianca através da escolha em favor da substituicao das
pulsdes sexuais pelo amor dos adultos cuidadores. Por isso, de acordo com a autora, 0
sucesso da educacdo dependera de uma relagdo de transferéncia entre o educador e a
crianga. Outro fator essencial para o éxito de uma educacdo antiautoritaria seria a
auséncia de julgamento moral por parte dos adultos em relacdo as manifestacdes da
sexualidade infantil. Na visdo da autora, ela deve ser tratada pelos adultos como
qualquer outra necessidade fisica a fim de que as criancas possam se satisfazer
naturalmente em sua presenca.

Schmidt (1975) podde, por meio de um trabalho pedagdgico realizado em um
jardim de infancia da Rdssia Soviética, criado juntamente com o Instituto Estatal de
Psicanalise em 1922, observar as consequéncias imediatas da pratica pedagodgica
baseada nos principios acima explicitados. A autora descreve as acfes executadas pelos
professores nesta escola, no que se refere as manifestacdes da sexualidade infantil, de
acordo com cada fase do desenvolvimento psicossexual da crianca. Ao discutir a fase
oral, primeira das fases sexuais, a altura descreve a observacéo da atividade de chupar, e
a liberacdo desta pelos adultos. De acordo com Schmidt (1975), a0 mesmo tempo em
que as criancas podiam chupar com liberdade, também foram criadas pelos adultos
atividades que despertassem interesses diversificados nas criangcas com o intuito de

evitar a fixacdo nesta fase sexual. A partir deste tratamento dado aos impulsos infantis, a
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autora assegurou que ao fim dos 3 anos de idade todas as criangas do jardim de infancia
haviam abandonado a succao.

Sobre a fase anal do desenvolvimento da crianga, a autora descreve que as
criancas passavam a se interessar, por volta do segundo e terceiro ano de idade, pelo
proprio excremento e também pelo de outras criancas e de animais, elas demonstravam
certo orgulho em relacdo a quantidade de excremento produzida por elas. As criangas
chegavam a brincar, de acordo com Schmidt (1975), com o0s proprios excrementos, e
estes jogos foram substituidos mais tarde por brincadeiras com areia, agua etc. Ja a
partir dos 3 e 4 anos despontava nas criangas um interesse pelo cheiro dos excrementos,
que ndo parecia desagradavel a elas, com algumas excec¢Bes. As criangas, a partir da
atitude de ndo julgamento do adulto, ignoravam a ideia de que tudo relacionado as
funcBGes anais era indecente ou proibido e conseguiam por isso progredir para a
sublimacéo destes impulsos. Na concepg¢édo de Schmidt (1975), o trabalho educativo néo
repressor desta fase do desenvolvimento promovia atitudes serenas e conscientes nas
criancas em relacdo a sua limpeza, elas ndo apresentavam nenhum tipo de resisténcia ou
capricho. Este trabalho, para a autora, poderia ter como consequéncia positiva a
prevencdo de traumas infantis: “E por isso que o nosso método nos parece capaz de
preservar as criangas de graves experiéncias traumatizantes que muitas vezes sdao
originadas pela educag¢do com vista ao dominio das fungdes de excre¢do;” (SCHMIDT,
1975, p. 29). Seria possivel, mediante este tratamento da fase anal, evitarmos a
formacdo do sadomasoquismo, que tem sua génese na relacdo de dominio do desejo dos
adultos a partir da contengé@o dos excrementos?

Schmidt (1975) descreve duas manifestacdes da sexualidade infantil
relacionadas a fase genital do desenvolvimento sexual: o erotismo uretral e a
masturbacdo*®. O primeiro, de acordo com a autora, foi pouco observado nas criancas, e
quando ocorriam estavam atrelados ao gosto pela 4gua, como os jatos de &gua, a agua
quente. O segundo, na concepcdo da autora, diferencia-se em dois tipos: um deles
estaria puramente vinculado as excitacdes corporais, e 0 outro seria ocasionado por
experiéncias com a realidade externa, como uma ofensa, humilhagdo ou limitagdo da
liberdade, por exemplo. No primeiro caso de masturbacéo, a acdo do adulto deveria ser

de n&o julgamento e nédo interferéncia na sua manifestagdo. J& no segundo caso, de

6 A autora utiliza o termo onanismo que significa, de acordo com o dicionario priberam online,
masturbacdo masculina. Escolhemos entdo o termo masturbacdo para que abranjamos a masturbagéo
feminina.
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acordo com a autora, seria necessario eliminar a atividade masturbatéria por meio de
explicacBes para a crianca sobre as situagdes pelas quais estd passando. “A partir do
momento em que a contrariedade da criangca € suprimida, cessa igualmente a sua
tendéncia masturbatéria.” (SCHMIDT, 1975, p. 34).

Schmidt (1975) descreve também como manifestacdo da sexualidade infantil a
curiosidade sexual, que se traduz em perguntas e na observacdo dos genitais de outras
criancas. Na visdo da autora, esta curiosidade deve ser sanada pelo adulto com respostas
claras e verdadeiras, e as observacGes mutuas dos genitais devem ser liberadas.
Podemos observar que em todas as fases sexuais do desenvolvimento infantil, as
criangas era permitida, pelas professoras do jardim de infancia, a expressdo de suas
tendéncias naturais, e s6 eram suprimidas, através de atitudes democraticas, quando
ofereciam perigo para o seu proprio desenvolvimento e suas relagdes interpessoais
futuras, como no caso do onanismo resultante de fatores externos. De acordo com Reich
(1975), esta liberdade proporcionada as criancas de manifestar sua sexualidade seria
condicdo para a formacdo de uma estrutura ndo autoritaria.

Dentre as manifestacdes da sexualidade infantil aqui descritas, as mais comuns
no ambiente escolar, segundo Maia e Spaziani (2010), sdo a curiosidade sexual da
crianga e a masturbagdo. As autoras concordam com Reich e Schmidt (1975) no
entendimento destas manifestagdes como saudaveis e importantes para o0
desenvolvimento sexual das criancas, e consideram que elas devem ser tratadas pelo
adulto com cuidado para que ndo causem na crianga um reconhecimento da propria
sexualidade como algo errado e “sujo”. No entanto, aparentemente, as atuais relagdes do
adulto com a sexualidade infantil promovem exatamente o que deveria ser evitado, uma
relacdo da crianga com a sexualidade repleta de tabus e repressées. De acordo com
Nunes e Silva (apud MAIA; SPAZIANI, 2010), os adultos costumam reagir de duas
maneiras as manifestacdes da sexualidade infantil: de forma inibidora e mistificadora, e
de maneira omissa; as duas atitudes estariam vinculadas, segundo 0s autores, a uma
limitacdo da nossa formacao sobre o tema.

As atitudes dos adultos foram categorizadas também por Laviola (apud MAIA;
SPAZIANI, 2010), porém, no caso da autora, a partir de um grupo especifico de
adultos, os professores. A partir de entrevistas com professoras do municipio de S&o
Paulo, foram analisadas as acBes das educadoras em relacdo as manifestacGes da
sexualidade infantil e estas foram organizadas em trés grupos: permissivas, restritivas e

de negacdo. De acordo com o estudo da autora, percebeu-se que, diante de
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comportamentos sexuais das criangas, as aces das professoras eram em sua maioria
acOes restritivas, e quando se tratava da observagdo da masturbacdo infantil, as a¢oes
tendiam a negacdo. A autora pdde constatar muitos relatos de acdes permissivas, no
entanto, percebeu que estas se davam a partir de comportamentos entendidos pelas
professoras como menos sexuais.

Como discutido no capitulo 1 desta dissertacdo, tanto a familia como os
professores tém papel fundamental na formacdo das criancas. No entanto, no que diz
respeito a educacdo sexual, na visdo de Ribeiro (apud MAIA; SPAZIANI, 2010),
enquanto que a familia tem papel importante na construgdo de padrGes comportamentais
desta educacdo, a escola deve assumir a responsabilidade da educagdo sexual formal.
Desta maneira, é necessario que os professores possam desenvolver em sua formacao
uma aprendizagem que desmistifique os tabus sexuais infantis, para gque possam
esclarecer as curiosidades sexuais das criancas, e também tratar as manifestacGes da
sexualidade infantil como naturais, dando apoio ao desenvolvimento delas. Freud
(1976) ja entendia como papel da escola o esclarecimento sexual das criancas. Para o
autor, deveriamos tratar da sexualidade como tratamos qualquer outro assunto digno do
conhecimento da crianga. “Acima de tudo, € dever das escolas ndo evitar a mengao dos
assuntos sexuais” (FREUD, 1976, p. 143). De acordo com o autor, 0 néo
esclarecimento sexual pelos adultos ndo impede que as criancas vivam sua sexualidade
e possuam davidas e questdes em relacdo a ela. A educacao que nega tal esclarecimento,
contribui para a construcdo de fantasias infantis que podem colaborar para uma
percepcéo falsa da sexualidade, como pecado, algo sujo e proibido.

Se as duvidas que as criangas levam aos mais velhos ndo séo satisfeitas, elas
continuam a atormenta-las em segredo, levando-as a procurar solugdes nas
quais a verdade adivinhada mescla-se da forma mais extravagante a grotescas
falsidades, e a trocar entre si informacBes furtivas em que o0 sexo é
apresentado como uma coisa horrivel e nauseante, em consequéncia do
sentimento de culpa dos jovens curiosos (FREUD, 1976, p. 142).

Podemos concluir por meio desta breve exposicdo que as manifestacbes da
sexualidade infantil deveriam ser tratadas pelos adultos, e principalmente pela escola,
como um desenvolvimento natural da criancga, e por isso devem ser liberadas e apoiadas,
ndo podendo ser negadas e tampouco reprimidas, uma vez que a repressdo destas pode
servir como embrido para a formacgdo de estruturas autoritarias de personalidade.
Devemos, no entanto, levar em consideragdo a necessidade da supressdo dos impulsos
perversos infantis vinculados a formacéo sadomasoquista, que podem oferecer perigo as

relagOes interpessoais futuras da pessoa.
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Ja no que diz respeito a questdo de género, pudemos perceber que a
diferenciacdo do individuo depende em parte da diferenciacdo entre 0s sexos que se da
no desenvolvimento psicossexual da crianca, e que promovera o entendimento e
aceitacdo das diferencas entre as pessoas. No entanto, esta diferenciacdo ndo pode se
tornar valorativa, promover e reproduzir a supremacia masculina presente na sociedade
patriarcal, que determina as relagfes de poder entre homens e mulheres. Ainda assim,
estas relacOes valorativas sdo reproduzidas na Educacdo Infantil a partir de estere6tipos
que reiteram os ideais sociais do que deve ser o comportamento da menina e do menino,
e sdo ensinados pelos adultos nas suas relagcbes com as criancas.

Podemos, a partir da exposicdo tedrica feita neste capitulo, esbocar algumas
conclusfes para esta pesquisa:

e O tratamento repressivo da sexualidade infantil pode ser um dos embrides para
a formacéo da personalidade autoritaria

e As relagdes familiares atuais, nas quais a autoridade das figuras parentais tem
sido enfraquecida, o que tem causado uma atitude de negligéncia diante do
importante papel de supressdo de alguns impulsos sexuais infantis, tém
impossibilitado a formacéo de um Eu autdnomo, capaz de organizar as relagdes
estabelecidas entre 0 Eu e o Supereu. Sem a mediagéo familiar da internalizagéo
da autoridade externa, a crianca passa a internaliza-la diretamente, reproduzindo
a realidade concreta sem questiona-la. Este processo promoveria um individuo
regredido propenso a seguir governos autoritarios.

e A diferenciacdo dos sexos, importante momento do processo de diferenciacao
dos individuos se faz necessaria, pois promove o desenvolvimento da nogdo de
diferenca que contribui para relaces interpessoais livre de preconceitos e
intolerdncias. No entanto, esta diferenciacdo ndo pode e ndo deve possuir um
caréater valorativo, ndo pode reproduzir a supremacia da masculinidade, uma vez
que esta contribui para a reproducdo da sociedade patriarcal que oprime a
mulher e a feminilidade, e também o homem.

e Uma Educacéo Infantil, que tenha como objetivo a resisténcia a violéncia e a
opressdo do ser humano, promovidas pelo sistema capitalista, deveria ter como
uma de suas finalidades uma educacdo sexual livre de tabus, que libere e apoie
as manifestacbes da sexualidade, suprimindo os impulsos sexuais perversos

infantis que reproduzem a violéncia social e as relagdes de dominagéo.
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5 CAPITULO 4 - ANALISE DE POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL
O presente capitulo tem por objetivo apresentar e discutir as Politicas Publicas
para a Educacdo Infantil no que tange a questdo da sexualidade infantil. Nesse sentido,
primeiramente, faremos uma descricdo dos documentos selecionados pela pesquisa,
trazendo o conteudo relacionado a sexualidade neles encontrado. Seguidamente,
realizaremos uma andlise dos resultados apresentados pela pesquisa dos documentos,
articulando-os ao desenvolvimento da pesquisa tedrica.
5.1 Apresentacao dos documentos
Os documentos a serem analisados por esta pesquisa sdo:

1. Acordos Internacionais dos quais o Brasil é signatario;

= Decreto — Convencdo sobre os direitos da crianca (BRASIL, 1990);

= Marco de Acdo e Cooperacdo de Moscou (ECPI) — Educacdo e cuidado na

Primeira Infancia (UNESCO, 2010);

2. Documentos Normativos Nacionais e do Municipio de Sao Paulo

= Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996);

= Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014);
Lei do Plano Municipal de Educacio de S&o Paulo (SAO PAULO, 2015);
3. Legislacdo e Projeto de lei Federal
Estatuto da crianca e do adolescente (ECA) (BRASIL, 1990);
Projeto de lei do Senado “Programa Escola sem Partido” (PROJETO DE LEI, n°
193, 2016)

4. Documentos Diretivos Nacionais e Internacionais

= Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998, v. 1);
= Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, v. 2);
= Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, v. 3);
= Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013);

= Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010);

= Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016);

= Orientacdo Tecnica Internacional sobre educacdo em sexualidade (UNESCO,
2010);
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1. Acordos Internacionais dos quais o Brasil é signatario
= Convencao sobre os direitos da crianca (Brasil, 1990)

O Decreto n° 99.710 (Brasil, 1990) parte dos principios proclamados pela Carta
das NacGes Unidas, que consideram que a liberdade, a justica e a paz se fundamentam
no reconhecimento da dignidade e dos direitos iguais e inalienaveis de todos os seres
humanos. Ele reconhece o acordo firmado a partir da Declaragdo Universal dos Direitos
humanos de que toda a pessoa possui todos os direitos e liberdades nela enunciados,
sem distin¢do de qualquer natureza (raca, cor, sexo, idioma, crenca, opinido politica
etc.).

O Decreto n° 99.710 (Brasil, 1990) retoma a proclamacdo das NacGes Unidas
através da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de que a infancia tem direito a
cuidados e assisténcia especiais, reconhece a familia como grupo fundamental da
sociedade e responsavel pelo crescimento das criangas, e entende ser necessaria uma
protecdo e assisténcia a familia para que ela possa exercer seu papel. Ele sustenta que a
crianca deve crescer em um ambiente de felicidade, amor e compreensdo e considera
“que a crianca deve estar plenamente preparada para uma vida independente na
sociedade e deve ser educada de acordo com os ideais proclamados na Carta das Nagoes
Unidas, especialmente com espirito de paz, dignidade, tolerancia, liberdade, igualdade e
solidariedade.” (BRASIL. Decreto n® 99.710, 1990, preAmbulo, grifos nossos).

O decreto considera a necessidade de cuidado e protecdo das criancas devido a

sua falta de maturidade fisica e mental, ele reconhece a existéncia de criancas vivendo
em condi¢Bes muito dificeis no mundo e que necessitam de consideracdes especiais. E
atenta também para a importancia da tradicdo e dos valores culturais de cada povo no
desenvolvimento das criangas.

O Decreto n° 99.710 (Brasil, 1990) declara que os Estados Partes respeitardo os

direitos enunciados na Convencao e:

(...) assegurardo sua aplicacdo a cada crianca sujeita & sua jurisdi¢do, sem
distingdo alguma, independentemente de raca, cor, sexo, idioma, crenga,
opinido politica ou de outra indole, origem nacional, étnica ou social, posicédo
econdmica, deficiéncias fisicas, nascimento ou qualquer outra condi¢cdo da
crianga, de seus pais ou de seus representantes legais (BRASIL. Decreto n®
99.710, 1990, art. segundo, inciso um, grifo nosso).

O decreto declara que os Estados Partes reconhecem que a educagédo da crianca
deverd ser orientada no sentido de “preparar a crianga para assumir uma vida

responsavel numa sociedade livre, com espirito de compreensdo, paz, tolerancia,
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igualdade de sexos e amizade entre todos 0s povos, grupos étnicos, nacionais e

religiosos e pessoas de origem indigena” (BRASIL. Decreto n°® 99.710, 1990, art. 29,
inciso um, alinea d, grifo nosso)

No artigo 19, o decreto acorda que os Estados Partes adotardo todas as medidas
cabiveis e apropriadas para proteger a crianga contra todas as formas de violéncias fisica
ou mental, abuso ou tratamento negligente, maus tratos ou exploracao, inclusive abuso
sexual, enquanto a crianca estiver sobre custodia do responsavel. E o artigo 34 trata do
comprometimento com a protecdo da crianga contra todas as formas de exploragéo e
abuso sexual.

= Marco de Agdo e Cooperacao de Moscou: Educacgdo e Cuidado na Primeira

Infancia (UNESCO, 2010)

Este Marco de Acdo e Cooperacdo é fruto de uma Convencao realizada em
setembro de 2010 em Moscou, que teve como objetivo analisar os desafios e avancos
para alcancar o objetivo de expandir a Educacédo e Cuidado na Primeira Infancia (ECPI).
A educacdo e cuidado sdo considerados pela UNESCO (2010) como servicos de
cuidado, educacdo, saude, nutricdo, e protecdo a crianca desde o nascimento até os 8
anos de idade e considera esses cuidados como direitos e bases para a aprendizagem. A
UNESCO (2010) tem como pressuposto que a ECPI deva estimular valores de paz,
compreensdo, ndo discriminacdo, uma relacdo harmoniosa com a natureza, e
reconhecem que toda crianga tem como direitos inalienaveis o cuidado, a protecdo e a
participacao.

A Convencao esclarece que a utilizacdo de termos do género masculino no texto
se da somente pela especificidade da lingua portuguesa, afirmando o compromisso da
UNESCO com a promocdo da igualdade de género e assinala que a ECPI tem como um
de seus beneficios a igualdade de género.

Na descricdo do Programa de Acéo ao falar de equidade e inclusdo a UNESCO
(2010) destaca a necessidade de tomar medidas inovadoras para eliminar todas as
formas de discriminacdo, em conformidade com todas as convencGes relativas aos

direitos humanos, e com especial atencdo a superacdo da discriminacdo baseada em

género.

2. Documentos Normativos Nacionais e do Municipio de Séo Paulo
= Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996)
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A Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996) explicita que a educagdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem em diversas instancias da sociedade, mas esclarece que
esta lei disciplina a educacdo escolar que se desenvolve através de instituicbes proprias.
Ela indica que a educacdo escolar devera se vincular ao mundo do trabalho e a préatica

social.

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, Lei 9. 394, 1996, art. 2°, titulo 2)

A Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996) determina que 0 ensino seja ministrado com

base nos seguintes principios:

(...) igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0
saber; pluralismo de idéias e de concepcBes pedagdgicas; respeito a liberdade
e apreco a tolerancia; coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
valorizacdo do profissional da educacdo escolar; gestdo democratica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;
garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais;
consideracdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, Lei 9. 394, 1996, art.
3°, incisos 1-12, grifo nosso)

» Plano Nacional de Educacgéo (BRASIL, 2014)

De acordo com a Lei n® 13.005 (BRASIL, 2014) o Plano Nacional de Educacéo
é um instrumento de planejamento do Estado democrético de direito que “orienta a
execugdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor.” (BRASIL, Lei n° 13.005,
2014, p. 8). No atual Plano estdo organizados 0s objetivos e metas para os anos de 2014
a 2024 no que diz respeito aos niveis infantil, basico e superior de educacéo.

Dentre as dez diretrizes determinadas por este plano, o documento da destaque
para: a erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da educacdo e a
valorizagéo dos profissionais da educagdo. Segundo a Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014), a
Unido, os estados, o Distrito Federal e 0os municipios devem trabalhar em colaboracao
para atingir as metas deste Plano. As acBes a serem realizadas a partir das metas

previstas pelo Plano séo:

A erradicagdo do analfabetismo; a universaliza¢do do atendimento escolar; a
melhoria da qualidade do ensino; a formacdo para o trabalho; a promogéo
humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais; e 0 estabelecimento de meta de
aplicacdo de recursos publicos em educagdo como propor¢ao do produto
interno bruto (BRASIL, Lei n® 13.005, 2014, p. 9).

As 10 diretrizes para a Educacgéo, formuladas por este Plano, séo:
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Erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar;
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; melhoria da
qualidade da educacdo; formacdo para o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
promocdo do principio da gestdo democratica da educacdo publica; promogéo
humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais; estabelecimento de
meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcdo do
Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; valorizacdo dos (as)
profissionais da educagdo; promocdo dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, Lei n°
13.005, 2014, p. 32, grifos nossos).

O documento ao apresentar as polémicas envolvidas na aprovacdo do Plano
Nacional, cita como a mais ruidosa dentre elas, a alteracdo na diretriz que previa a
superacdo da desigualdade na educagdo. Segundo Brasil (2014), o Senado retirou a

énfase na promocdo da “igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual”,

substituindo este trecho do artigo 2° pela ideia de promoc¢éo de cidadania e “erradicagio
de todas as formas de discrimina¢do” (BRASIL, Lei n® 13.005, 2014, p. 22, grifos
N0SSO0S).

Dentre as estratégias pensadas para alcancar a meta de obter a qualidade no
ensino basico, esta a garantia de politicas publicas de combate a violéncia na escola, e 0
desenvolvimento de agdes de capacitacdo de profissionais para deteccdo de sinais de
violéncia doméstica e sexual.

Dentre as dez diretrizes do PNE, uma delas consiste na promoc¢éao dos principios
do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade. E uma das
estratégias para alcancar a meta de elevacdo da qualidade da educacéo superior versa
sobre a promogéo da melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciatura, por
meio da integracdo entre eles e a as demandas e necessidades da educacdo bésica, de
forma que se promova uma formacdo dos graduandos que garanta as qualificacdes
necessarias para conduzir o processo pedagdgico, combinando a formacdo geral e
especifica com a préatica didatica e a educacdo para as relagdes étnico-raciais, a

diversidade e as necessidades das pessoas com deficiéncia.

= Plano Municipal de Educacéo de S&o Paulo (SAO PAULO, 2015)
A Lei n° 16.271 (SAO PAULO, 2015) que aprova o Plano Municipal de
Educacgdo de Sao Paulo, determina sua vigéncia de 10 anos. As diretrizes desse plano

~

Sao:
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(...) superacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar;
superacdo das desigualdades educacionais, com é&nfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo; melhoria da
qualidade de ensino; promover a educacdo integral em tempo integral;
formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; promocdo da educacdo em direitos
humanos; promocdo humanistica, cultural, cientifica e tecnolégica do
Municipio; valorizacdo dos profissionais de educacdo; difusdo dos principios
da equidade, da dignidade da pessoa humana e do combate a qualquer forma
de violéncia; autonomia da escola; fortalecimento da gestdo democréatica da
educacdo e dos principios que a fundamentam; promocao da educagdo em
sustentabilidade socioambiental; desenvolvimento de politicas educacionais
voltadas a superagdo da exclusdo, da evasdo e da repeténcia escolares,
articulando os ciclos e as etapas de aprendizagem, visando a continuidade do
processo educativo e considerando o respeito as diferencas e desigualdades
entre os educandos (SAO PAULO, Lei n° 16.271, 2015, art. 2°, incisos 1 ao
14, grifos nossos).

O Plano Municipal de Educacdo de Sao Paulo estipula 13 metas, uma delas
consiste em fomentar a qualidade da Educacdo Béasica. Uma das estratégias para atingir

esta meta traduz-se em:

(...) garantir politicas de combate & violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de agdes destinadas a formacdo de educadores para
deteccdo dos sinais de suas causas extraescolares, como a Vvioléncia
doméstica e sexual, favorecendo a adocdo das providéncias adequadas para
promover a construcdo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de
seguranca para a comunidade (...) (SAO PAULO, Lei n° 16.271, 2015, meta
3.18, grifo nosso).

Adendo

E necessario acrescentar, sobre este documento, que houve uma polémica a
respeito da questdo de género durante a tramitacdo da lei na Camara dos Deputados. De
acordo com a noticia publicada no site G1 com a manchete Camara aprova Lei
Municipal de Educacéo de SP sem palavra género: “A pressdo de religiosos eliminou do
texto referéncias a palavra género e trechos da Lei Organica do Municipio e do Plano
Nacional de Direitos Humanos que garantiriam igualdade de género no ensino municipal”
(CAMARA APROVA LEI MINUCIPAL DE SP SEM PALAVRA GENERO, 2015).

A partir desta e de outras polémicas que ocorreram em outros municipios do Brasil
em relacdo a questdo de género nos Planos Municipais, 0 MEC publicou uma nota técnica
sobre o conceito de género como resposta as demandas de organizagBes sociais,
parlamentares e sistemas de ensino. Esta nota do MEC (2015) tem como finalidade defender
a discussdo sobre género nos curriculos escolares e sua defesa parte da argumentacédo sobre a
desigualdade de género e da violéncia de género e de orientacdo sexual existente nas escolas.

E também parte do argumento de que as escolas tém historicamente ja ensinado o que se
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define como comportamento de meninas e de meninos, independente da presenca da
discussdo sobre género nos curriculos. Desta maneira, de acordo com o MEC (2015), os
curriculos deveriam utilizar os conhecimentos académicos produzidos em torno desta
tematica para guiar as diretrizes educacionais em prol do desenvolvimento de uma escola
democrética que reconheca e valorize as diferencas dos individuos, e do combate as
desigualdades e violéncias. O documento conclui que a questdo de género ndo pode ser
excluida dos curriculos e indica que o conhecimento sobre esta tematica deve ser trabalhado

de maneiras distintas em todos os niveis educacionais, desde a Educacdo Infantil.

3. Legislagéo e Projeto de lei federal
= Estatuto da crianca e do adolescente (ECA) (BRASIL, 1990)

A Lei n° 8.069 (BRASIL, 1990) versa sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente e segundo esta lei, € considerada crianca a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente, aquela entre doze e dezoito anos. A crianga e 0 adolescente,
de acordo com esta lei, gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa

humana. A lei declara que os direitos enunciados por ela aplicam-se a:

(...) todas as criancas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca,
deficiéncia, condicéo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicédo
econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condi¢édo que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL,
Lei n° 8.069, 1990, art. 2°, grifo nosso).

O documento indica como dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico “assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.” (BRASIL, Lei n° 8.069, 1990, art. 4°). De acordo com a Lei n°
8.069 (BRASIL, 1990), os direitos fundamentais da crianca e do adolescente sdo: direito
a vida e a saude; direito a alimentacdo; direito a liberdade, ao respeito e a dignidades;
direito a convivéncia familiar e comunitéria; direito a educacdo, a cultura, ao esporte e
ao lazer; direito a profissionalizacao e a protecéo ao trabalho.

A lei declara que nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. O ECA
entende como crimes produzir, reproduzir, dirigir, fotografar, filmar ou registrar, por
qualquer meio, cena de sexo explicito ou pornografico, envolvendo crianga ou

adolescente, e também vender ou expor a venda fotografia, video ou outro registro com
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tais conteudos. A distribuicdo, divulgacdo e o armazenamento por qualquer meio desse
material também é considerado crime. Simular a participacdo de criancas e adolescentes
em cenas de sexo explicito ou pornografico, por meio de adulteracdo, montagem ou
modificacdo do material e a facilitacdo ou inducdo ao acesso de criancas e adolescentes
a esses tipos de materiais também configuram crime, segundo a lei. De acordo com a
lei, se verificada “a hipdtese de maus-tratos, opressao ou abuso sexual impostos pelos
pais ou responsavel, a autoridade judiciaria podera determinar, como medida cautelar, o
afastamento do agressor da moradia comum” (BRASIL, Lei n® 8.069, 1990, art. 130,
grifo nosso).
* Projeto de lei do Senado “Programa Escola sem Partido” (PROJETO DE
LEI n° 193, 2016)
O projeto de lei dispbe sobre a incluséo, entre as diretrizes e bases da educacao
nacional, do “Programa Escola sem Partido”. De acordo com o projeto de lei, a

educacdo nacional atenderia aos seguintes principios:

(...) neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado; pluralismo de
ideias no ambiente académico; liberdade de aprender e de ensinar; liberdade
de consciéncia e de crenga; reconhecimento da vulnerabilidade do educando
como parte mais fraca na relacdo de aprendizado; educacdo e informacdo do
estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de consciéncia
e de crenga; direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e
moral que esteja de acordo com as suas prdprias convic¢des (PROJETO DE
LEI n° 193, 2016, art. 2°, grifo nosso).

O projeto de lei determina que:

(...) o Poder Publico ndo se imiscuird na opgdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer prética capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o
natural amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em
harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo, sendo vedada,
especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de género
(PROJETO DE LEI n° 193, 2016, art. 2°, grifos nossos).

Dentro da justificativa do projeto de lei, se coloca a notoriedade de que:

(...) professores e autores de materiais didaticos vém se utilizando de suas
aulas e de suas obras para tentar obter a adeséo dos estudantes a determinadas
correntes politicas e ideolégicas para fazer com que eles adotem padrdes de
julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual — incompativeis
com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis (PROJETO DE
LEI n® 193, 2016, justificativa, grifo nosso).

De acordo com o projeto de lei, ha em curso, nas escolas e universidades, uma

doutrinacdo politica e ideoldgica, e uma usurpacdo do direito dos pais a educacdo moral

de seus filhos. Nota-se aqui que o projeto de lei entende o conteudo “sexualidade” como

um tema da moral, e, sendo assim, restrito a educacéo relacionada aos pais.
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4. Documentos Diretivos Nacionais e Internacionais para a Educacao

Nacionais:

» Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil — Volume 1 —

Introducdo (BRASIL, 1998)

Brasil (1998) apresenta o documento como parte de uma cole¢do de trés
volumes que compdem o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil.
Estes sdo direcionados aos professores, e disponibilizados pelo MEC para cada
profissional da Educacdo Infantil para uso proprio como instrumento de trabalho.
Segundo o documento, os trés volumes pretendem contribuir para o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo das praticas educativas e devem considerar “a pluralidade
e diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural das criangas brasileiras (...)”
(BRASIL, 1998, p.9, grifo nosso)

Os trés volumes da colecdo consistem em:

1- Uma introducdo as concepc¢des presentes no Referencial, no que diz respeito a
crianca, educacdo, instituicdo, profissional, que foram utilizados como bases para
definicdo dos objetivos da educacéo infantil e orientaram a organizacdo dos documentos
em dois &mbitos da experiéncia, sendo eles: Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento
do Mundo.

2- Um volume relativo ao ambito da Formacdo Pessoal e Social, que favorece 0s
processos de construcdo da Identidade e Autonomia das criancas.

3- Um volume relativo ao &mbito do Conhecimento do Mundo referente a
construcdo das diferentes linguagens pela crianca e as relacBes que estas estabelecem
com o0s objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

O documento se apresenta como ndo obrigatério, devido a pluralidade e
diversidade da sociedade brasileira. Sua aplicacdo, de acordo com Brasil (1998),
depende da identificacdo das propostas das escolas e familias com as propostas
presentes no documento. Ele também propde um dialogo com os programas e projetos
curriculares para a educacgdo infantil dos ambitos estaduais e municipais, e segundo o
documento, a construcdo de um projeto educativo para a Educacdo Infantil requer uma
articulacdo de trés instancias: das praticas sociais, das politicas publicas e da
sistematizacdo de conhecimentos pertinentes a esse tema.

Os principios propostos por Brasil (1998) que devem nortear as praticas da

Educagéo Infantil s&o:
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(...) o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
o direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo e comunicacdo infantil; o acesso das criancas aos bens
socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades
relativas a expressdo, a comunicacdo, a interacdo social, ao pensamento, a
ética e a estética; a socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e
insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de
espécie alguma; o atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13,
grifos nossos).

O documento discute a necessidade de individualizar as situaces de
aprendizagens de acordo com a individualidade de cada crianca e a diversidade de cada
grupo. De acordo com Brasil (1998), considerar as diferencas entre as criangas implica
em propiciar as criangas condi¢fes de aprendizagem que respeitem suas necessidades e
ritmos individuais. Segundo o documento, o professor, ao organizar o trabalho
educativo, deve considerar a individualidade e a diversidade. O documento lista como
uma das capacidades que devem ser desenvolvidas nas criangas pelo trabalho
pedagdgico: “(...) estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com 0s demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragdo;(...)” (BRASIL, 1998, p.
63, grifo nosso)

O documento atenta para a necessidade da vinculacdo entre as caracteristicas
socioculturais da comunidade e as propostas curriculares. De acordo com Brasil (1998),
conhecer as particularidades da populagédo atendida significa poder eleger os temas mais
relevantes para o processo educativo de acordo com as reais condicBes de vida da
populacdo, respeitando assim, a diversidade existente em cada grupo social. Ele indica
que o trabalho com a diversidade pode proporcionar uma ampliacdo dos horizontes
tanto das criangas, como dos professores, ao permitir a conscientizacdo de que a
realidade de cada um é apenas parte em um universo maior de inimeras possibilidades
de escolha.

Ainda sobre este trabalho, o documento afirma que “o acolhimento as diferentes
expressdes e manifestacdes das criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a
diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos valores do outro” (BRASIL,
1998, p. 77, grifo nosso). Segundo o documento, a diversidade de cada familia e de cada

crianca pode contribuir para uma aprendizagem com a diferenca, da ndo discriminacéo e

de atitudes ndo preconceituosas.
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Ao listar as atividades permanentes da crianca, que estdo ligadas as necessidades
bésicas de cuidados, aprendizagem e de prazer, o documento inclui entre elas os

cuidados com o corpo.

= Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — Volume 2 -

Formacéo Pessoal e Social (BRASIL, 1998)

Brasil (1998) fala da importancia de determinados fatores para o
desenvolvimento pessoal e social da crianca, como por exemplo: conhecer suas
potencialidades e limites, ter confianga em si mesmo, sentir-se aceita, ouvida, cuidada e
amada. Segundo o documento, “o desenvolvimento da identidade e da autonomia estéo
intimamente relacionados com os processos de socializagdo”, e € a partir desses
processos que a crianga, ao ampliar seus lagos afetivos, podera reconhecer o outro e
constatar diferengas. (BRASIL, 1998, p.11).

De acordo com Brasil (1998), as escolas de Educacdo Infantil constituem-se
como locais promotores de socializacdes, por propiciarem o contato com uma grande
diversidade de habitos, etnias, religides e valores; sdo ainda o espaco de insercdo da

crianca nas relagdes éticas e morais que permeiam a sociedade.

Item: Processos de fusdo e diferenciacéo

Neste item o documento discute o processo de diferenciacdo do individuo e
aponta que o bebé, ao nascer, percebe-se em uma relacdo de fusdo com a mée, “ndo
diferenciando o seu proprio corpo e os limites de seus desejos.” (BRASIL, 1998, p. 15).
Segundo Brasil (1998), ao longo do seu desenvolvimento, o bebé comeca a perceber 0s
limites de seu corpo, iniciando o processo de diferenciacdo entre seu eu e o outro, por
isso, 0 cuidado com o bebé nessa fase € fundamental para o desenvolvimento de
sensacdes de confianca no outro e nas proprias competéncias pelo bebé.

Ainda neste item, o documento indica que os cuidados do adulto com a crianca,
como procedimentos de higiene da pele, toques e massagens, propiciam ao bebé novos

parametros sobre sua sexualidade.

Item: Expressédo da Sexualidade
O documento entende a sexualidade como parte importante do desenvolvimento
e da vida psiquica do individuo por ela estar atrelada ao prazer, que, segundo ele, é uma

necessidade fundamental dos seres humanos. De acordo com Brasil (1998), ela esta
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presente desde o nascimento, até a morte, manifestando-se de formas diferentes de

acordo com cada periodo da vida, e seu desenvolvimento esta intrinsicamente vinculado

a cultura e a histéria. Para o documento:

(...) cada sociedade cria regras que constituem parametros fundamentais para
0 comportamento sexual dos individuos. A marca da cultura faz-se presente
desde cedo no desenvolvimento da sexualidade infantil, por exemplo, na
maneira como 0s adultos reagem aos primeiros movimentos exploratérios
que as criancas fazem em seu corpo (BRASIL, 1998, p. 17).

Brasil (1998) diferencia a sexualidade infantil da sexualidade do adulto,

indicando que a forma como a crianga experiencia o prazer é distinta da do adulto. Ele

discute as fases do desenvolvimento psicossexual freudiana nas seguintes passagens:

Em momentos diferentes de sua vida, elas [as criangas] podem se concentrar
em determinadas partes do corpo mais do que em outras. A boca é uma das
regides pela qual as criangas vivenciam de modo privilegiado sensagdes de
prazer, a0 mesmo tempo em que se constitui em recurso de acdo sobre o
mundo exterior (BRASIL, 1998, p. 17-18).

Na fase do controle esfincteriano, tudo o que diz respeito as eliminagdes
ganha uma importancia enorme para as criangas e para os adultos com quem
convivem. Logo elas percebem o efeito que suas eliminagdes provocam nos
adultos, os quais tendem a reagir conforme habitos e concepg¢des muito
arraigados acerca do que é limpo, sujo, “feio” ou “bonito”, podendo usa-las
como recurso para manipular o adulto, contrapondo o seu prdprio desejo as
expectativas dele (BRASIL, 1998, p.18).

O documento aborda também as exploracdes dos 6rgaos genitais pelas criangas,

que segundo o texto ocorrem devido ao controle esfincteriano adquirido pelas criancas,

que elimina a necessidade do uso de fraldas que, por sua vez, impediam um maior

contato com os érgdos. De acordo com Brasil (1998), as criancas, devido a curiosidade,

passam a manipular seus 6rgaos genitais pesquisando as sensacdes de prazer que podem

suscitar. Nesta fase surge também o interesse pelos 6rgdos genitais de outras criangas,

podendo despontar também a manipulacdo deles durante banhos coletivos, brincadeiras

de médico etc.

O documento discute a reacdo dos adultos aos jogos sexuais nos seguintes

trechos:

A reacdo dos adultos as exploragGes da crianca de seu proprio corpo e aos
jogos sexuais com outras criancas lhe fornecem parametros sobre 0 modo
como é vista a sua busca de prazer. Esse contexto influencia seus
comportamentos atuais e a composicdo de sua vida psiquica. A recepcao dos
adultos a suas explorag@es ou perguntas ligadas a sexualidade podem suscitar
diferentes reacOes, desde atitudes de provocacéo e exibicionismo até atitudes
de extremo retraimento e culpa (BRASIL, 1998, p. 18).

Tanto nas familias como na instituicdo, as exploragdes sexuais das criangas
mobilizam valores, crencas e contetidos dos adultos, num processo que nem
sempre é fécil de ser vivido. Sobretudo se virem na curiosidade e exploracao
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das criangas uma conotacdo de promiscuidade ou manifestacdo de algo
“anormal”. A tendéncia é que, quanto mais tranquila for a experiéncia do
adulto no plano de sua prépria sexualidade, mais natural sera sua reacdo as
exploracBes espontaneas infantis. (BRASIL, 1998, p. 18)

A respeito dos jogos sexuais infantis, o documento afirma que sdo processos
normais do desenvolvimento da crianca, e ndo consequéncia de uma exposi¢cdo da
crianga a conteldos de sexo dos meios de comunicacdo ou de suas relagdes
interpessoais. O documento atenta para a importancia da compreensdo da sexualidade
pelo professor como um processo “amplo, cultural e inerente ao desenvolvimento das
criangas” (BRASIL, 1998, p.19).

O documento passa entdo a discutir a questdo de género, que segundo ele, ocupa
lugar central nas tematicas relacionadas a sexualidade. Brasil (1998) aponta que:

Apds uma fase de curiosidade quanto as diferengas entre 0s sexos, por volta
dos cinco e seis anos, a questdo do género ocupa papel central no processo de
construcdo da identidade. Isso se reflete nas agBes e interacfes entre as
criangas, que tendem a uma separacdo espontanea entre meninos € meninas
(BRASIL, 1998, p.20).

E também que:

H& um vinculo bésico entre o género de uma pessoa e suas caracteristicas
bioldgicas, que a definem como do sexo feminino ou masculino. Perceber-se
e ser percebido como homem ou mulher, pertencendo ao grupo dos homens
ou das mulheres, dos meninos ou das meninas, se da nas interacGes
estabelecidas, principalmente nos primeiros anos de vida e durante a
adolescéncia. (BRASIL, 1998, p. 19).

Brasil (1998) explicita que a familia constrdi expectativas em relacdo ao futuro
de suas criangas de acordo com as representacdes de género presentes na sociedade, e
essas expectativas se transformam em agbes no cotidiano das criangas, como por
exemplo, as escolhas feitas pelos pais de roupas, brinquedos etc. “Assim, ser homem ou
mulher varia conforme a cultura e 0 momento histérico, pois supde, mais do que as
caracteristicas bioldgicas de um ou outro sexo, o desempenho de papéis atribuidos
socialmente” (BRASIL, 1998, p. 20).

De acordo com o documento, a construgédo da identidade de género das criancas
extrapola as diferencas anatdmicas, e se relaciona muito mais com os valores dos grupos

sociais, veiculados pelas midias e aprendidos nas relagdes com os adultos.

A estrutura familiar na qual se insere a crianga fornece-lhe importantes
referéncias para sua representacdo quanto aos papéis de homem e mulher. Em
um mesmo grupo de creche ou pré-escola, as criancas podem pertencer a
estruturas familiares distintas, como uma que € criada pelo pai e pela mae,
outra que é criada so pela mae, ou so pelo pai, ou ainda outra criada sé por
homens ou sé por mulheres. (BRASIL, 1998, p. 20)

Item: Respeito a diversidade
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O documento afirma que a atitude de aceitagcdo do outro e suas diferencas, so
pode ser aprendida pela crianca se esta estiver rodeada de adultos com essa mesma
forma de vivéncia, se a crianca puder perceber essa forma de relagdo com o outro
através dos adultos. Entre as diferencas citadas pelo texto estdo as diferencas de género.
Segundo o documento, o respeito a diversidade deve permear as relagdes cotidianas das
instituicbes de Educacdo Infantil, mas, além disso, os professores podem criar

atividades com essa tematica, para o aprendizado das criancas.

Item: Identidade de género.
Ao discutir a questdo da identidade de género e dos esteredtipos de género,
Brasil (1998) explicita:

No que concerne a identidade de género, a atitude basica é transmitir, por
meio de agBes e encaminhamentos, valores de igualdade e respeito entre as
pessoas de sexos diferentes e permitir que a crianca brinque com as
possibilidades relacionadas tanto ao papel de homem como ao da mulher.
Isso exige uma atencdo constante por parte do professor, para que ndo sejam
reproduzidos, nas relagdes com as criangas, padrdes estereotipados quanto
aos papeis do homem e da mulher, como, por exemplo, que & mulher cabe
cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e a
tomada de decisBes, ou que homem ndo chora e que mulher ndo briga
(BRASIL, 1998, p. 41 e 42).

De acordo com o documento, ainda que a escola promova um ambiente aberto as
diversas possibilidades de exploracdo dos papéis sociais, livres de esteredtipos de
género, uma relacédo estereotipada pode ser aprendida nos outros ambientes da crianca,
como o familiar, o midiatico etc. Esta relacdo estereotipada pode advir também, de
acordo com ele, da fase de desenvolvimento em que as criancas da Educacdo Infantil se
encontram, a partir da qual “a divisdo entre meninos e meninas torna-se uma forma de
se apropriar da identidade sexual” (BRASIL, 1998, p. 42).

Porém, ap6s essa breve exposicdo, 0 texto acaba desviando a discussdo para
outro conteudo, a relacdo escola-familia, ainda que esteja no item “Identidade de
género”. Afirma que no que tange a discussdo sobre identidade, a inclusdo da familia
nesse aprendizado é importante, e que a escola deveria trazer a familia para a escola,
com atividades que incluam membros familiares, como por exemplo, o pai ou tia de um
aluno que saiba tocar um instrumento, poderia ir até a escola proporcionar uma aula as
criangas. Nesse sentido, o documento encurta uma discussdo complexa e necessaria
sobre as relacfes de género na Educacéo Infantil.

O documento discute questdes relacionadas a sexualidade infantil em outros

capitulos e itens do texto. Como por exemplo, ao discutir o processo de construcéo da
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identidade e autonomia, o documento explicita que este depende, além de outros fatores,
da expressdo da sexualidade. Entre os conteudos para criancas de 4 a 6 anos o
documento elenca: “o respeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao género, etnia,
peso, estatura etc.” (BRASIL, 1998, p. 37, grifo nosso). Entre os objetivos do trabalho
pedagOgico com criangas de zero a trés anos esta a criacdo, pela instituicdo, de um
ambiente acolhedor e que garanta oportunidades para que a crianga possa: “familiarizar-
se com a imagem do proprio corpo, conhecendo progressivamente seus limites, sua
unidade e as sensa¢des que ele produz” (BRASIL, 1998, p. 27). E entre os contetdos
para essa faixa etaria estd: “o reconhecimento progressivo do préprio corpo e das
diferentes sensagdes e ritmos que produz” (BRASIL, 1998, p. 29).

Ao falar sobre o cuidado de criangas de zero a trés anos, o documento discute
novamente a relacdo da crianca com seus excrementos. Segundo Brasil (1998), a crianca
estabelece primeiramente uma relacdo de curiosidade e espontaneidade com eles, e as
nogdes de nojo, limpo, sujo sdo construidas mediante seu contato com a cultura. De
acordo com o documento, as atitudes da crianca em relacdo aos seus excrementos
dependera das reacdes dos adultos, desta maneira, elas poderdo construir sentimentos de
seguranca e autoestima se os adultos forem compreensivos e tolerantes em relacéo as

suas necessidades.

» Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil — Volume 3 —

Conhecimento de Mundo (BRASIL, 1998)

O documento aborda neste volume as seguintes tematicas: Movimento, MUsica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, e Matematica.

No capitulo sobre Movimento, ao falar sobre o contetdo Equilibrio e
coordenacdo, dentre as orientacdes didaticas, 0 documento salienta a importancia de
evitar o enquadramento das criangcas em modelos de comportamentos estereotipados,
relacionados ao género masculino e feminino. Este comentario esta relacionado a
orientacdo de utilizar diferentes movimentos relacionados a atividades como: lutar,
dancar, jogar bola, rodar bambolé etc. O texto ainda exemplifica essa relacdo
estereotipada com a atitude de separar 0s grupos de meninas e meninos nas atividades
de jogar bola para os meninos e rodar bambolé para as meninas.

No capitulo sobre Movimento, no item “Presenca do Movimento na Educagéo
Infantil: ideias e praticas correntes”, o documento explicita que nas praticas de educacao

infantil € comum que procurem suprimir o movimento das criangas, visando um clima
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de ordem e harmonia. Essa pratica estd baseada, de acordo com Brasil (1998), na ideia
de que o movimento atrapalha a concentracdo e a atencdo das criangas. No entanto,
segundo o documento, de acordo com os papéis desempenhados pelos gestos e posturas
na percepcdo e representacdo, a impossibilidade de mover-se, na verdade, dificultaria o
pensamento. E essa postura que normalmente € tomada pelos profissionais poderia
causar uma atitude de passividade na crianca, um clima de hostilidade, e as vezes até
uma perda do controle do corpo pela crianca, devido ao grande esfor¢o de contencéo
exigido. Além disso, o documento salienta que ndo é suficiente o simples planejamento
de atividades para que os alunos se movimentem, mas € necessario também que as
criancas possam fazé-lo de forma mais esponténea, para que possam se expressar, ter
iniciativas proprias, fazer descobertas e encontrar desafios.

De acordo com Brasil (1998), a expressividade do corpo pode externalizar
sentimentos, emogdes e estados intimos. Explicita que o grande tempo dedicado pelo
bebé a exploracdo do préprio corpo esta relacionado com a tentativa de descobrir o que
faz parte do seu corpo e o que vem do mundo exterior, e também quais os efeitos dos
préprios gestos sobre os objetos do mundo exterior. Essas a¢des, segundo o documento,
permitem ao bebé descobrir os limites e a unidade do proprio corpo.

Para o documento, as criancas de 1 a 3 anos de idade comegam a reconhecer a
imagem do seu corpo através de interacGes sociais e seu contato com o espelho,
podendo reconhecer suas caracteristicas fisicas, o que é fundamental para a construcao
de sua identidade. Um contetdo que deve ser trabalhado com criancas de zero a trés
anos, segundo Brasil (1998), é o reconhecimento progressivo pela crianga de elementos
do préprio corpo por meio da exploracdo, das brincadeiras, do uso do espelho e da
interacdo com os outros. Algumas das orientacGes didaticas para esse objetivo sdo: o
banho coletivo e massagens corporais, para a exploracdo do préprio corpo e
experimentacdo de novas sensacOes, e a disponibilizacdo de um espelho que reflita o
corpo inteiro da crianca.

Ja& para as criangas de quatro a seis anos, um dos contetidos é: “percepcdo das
sensacdes, limites, potencialidades, sinais vitais e integridade do proprio corpo.”
(BRASIL, 1998, p. 32). Dentre as orientagbes para esse objetivo estd também a
disponibilizacdo do espelho, mas agora ele seria utilizado para a afirmacdo da imagem
corporal, como por exemplo, em brincadeiras de faz de conta, ao utilizarem fantasias,
podem perceber que apesar de suas imagens se modificarem continuam com sua

integridade corporal.
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O documento cita também o reconhecimento das sensacdes de prazer, como uma

das possibilidades de trabalho. Perceber e refletir sobre as sensac¢Ges geradas ao rolar,
correr ou ser massageada, por exemplo, pode, segundo o documento, garantir uma
ampliacdo do conhecimento sobre o préprio corpo.

No capitulo sobre Linguagem oral e escrita, ao discutir o Falar e escutar de
criangas de 4 a 6 anos de idade, o documento salienta a importancia de ampliar o
universo discursivo das criangas por meio do conhecimento de variedades de textos e
manifestacdes culturais que expressam formas diferentes de ver o mundo, viver e
pensar. Essa utilizacdo de materiais diversos propiciard, segundo o documento, uma
ampliacdo do universo cultural das criangas, e 0 contato com a diversidade que permite
a elas, conhecer e aprender a respeitar o diferente.

No capitulo sobre Natureza e Sociedade, entre os conteidos a serem trabalhados,
encontra-se a “Organizacao dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar”, e uma das
orientacdes didaticas ¢ que o trabalho com esse tema “deve incluir o respeito as
diferencas existentes entre os costumes, valores e habitos das diversas familias e grupos,
e 0 reconhecimento de semelhancas. Deve-se ter sempre a preocupacao para ndo expor
as criancas a constrangimentos e ndo incentivar a discrimina¢do”, uma vez que estes
temas podem fomentar reflexGes sobre a diversidade de h&bitos, modos de vida e
costumes de diferentes épocas (BRASIL, 1998, p.182).

= Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2013)
O documento aponta que a educacdo béasica de qualidade é um direito de todos
segundo a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente. De acordo
com Brasil (2013) a educagdo deve promover “o desenvolvimento humano na sua
plenitude, em condi¢cdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as
diferengas” (BRASIL, 2013, p. 4, grifo nosso). As Diretrizes devem servir, segundo 0
documento, como base nacional comum para todas as redes de ensino brasileiras,

orientando a organizacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas.
De acordo com Brasil (2013), algumas das mudangas trazidas pelas novas
Diretrizes sdo: a duragdo de nove anos do Ensino Fundamental e a obrigatoriedade do
ensino gratuito dos quatro aos 17 anos de idade. Segundo o documento, as diretrizes
surgem a partir de amplo debate com a participagdo dos sistemas de ensino, dos 6rgdos

educacionais e da sociedade civil.
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De acordo com Brasil (2013), a educagéo deve respeitar as diferentes condigdes
sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas dos alunos. O conselho nacional de
educacdo disponibiliza, segundo o documento, a todas as instituicbes de Educacdo do
Brasil um volume das Diretrizes com 0s seguintes textos:

1. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Baésica;

2. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil;

3. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos;

4. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

5. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
nivel Médio;

6. Consulta referente as orientacGes para o atendimento da Educacdo do Campo;

7. Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na
Educacdo Bésica, na modalidade Educacédo Especial;

8. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena;

9. Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de EJA em situacdo de privacao
de liberdade nos estabelecimentos penais;

10. Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, nos aspectos relativos a
duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA, idade minima e
certificacdo nos exames de EJA, e Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida por
meio da Educacéo a Distancia;

11. Diretrizes para o atendimento de educacéo escolar de criancas, adolescentes
e jovens em situacdo de itinerancia;

13. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola;

14. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

15. Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos;

16. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

= Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Bésica
Ao discutir as bases que fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Basica, o documento explicita que estas partem dos fundamentos definidos

pelo artigo 1° da Constituicao Federal:
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(...) [o art. 1°] trata dos principios fundamentais da cidadania e da dignidade
da pessoa humana, do pluralismo politico, dos valores sociais do trabalho e
da livre iniciativa. Nessas bases, assentam-se 0s objetivos nacionais e, por
consequéncia, o projeto educacional brasileiro: construir uma sociedade livre,
justa e solidéria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o
bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo (BRASIL, 2013, p. 16-17, grifo nosso).

O documento ao abordar as mudancas necessarias na organizacdo das
instituicGes educacionais, aponta que elas ndo conseguem dar conta das singularidades
dos sujeitos que delas fazem parte, e, por isso, é necessario que se discuta os principios

e préticas da inclusédo social.

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econdémica dos grupos historicamente excluidos.
Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social — pobres, mulheres,
afrodescentendes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as populagdes do
campo, os de diferentes orientagdes sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles
em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos que compdem a
diversidade que é a sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados
pelas politicas publicas. (BRASIL, 2013, p. 16, grifos nossos)

Ao discutir a organizagdo curricular, o documento aponta ser a misséo da escola
“construir uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos plenos” (BRASIL,

2013, p. 25). De acordo com o documento:

A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condicdes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crencgas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é
preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois essa é uma
opcdo “transgressora”, porgue rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional
(BRASIL, 2013, p. 25, grifos nossos).

O documento aponta que a escola deve se constituir em um espaco para a
diversidade e pluralidade e deve desempenhar um papel educativo fundamentado no
pressuposto do “respeito e da valorizagdo das diferengas, entre outras, de condigdo
fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia, género, classe social, contexto
sociocultural (...)” (BRASIL, 2013, p. 27, grifo nosso).

Ao abordar o projeto politico pedagogico e o regimento escolar, 0 documento
enumera como componentes que subsidiam as partes integrantes do projeto: “a natureza
e a finalidade da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental,

as questdes de género, etnia, classe social e diversidade cultural” (BRASIL, 2013, p. 48,

grifo nosso).
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Ao discutir a organizacdo da Educagdo Baésica, 0 texto indica a necessidade de
que a escola reconheca e respeite os tempos de aprendizagem diferentes de cada aluno,
de acordo com suas singularidades, e também que promova condi¢fes para que 0sS
alunos, com sua diversidade (diferentes condices fisicas, emocionais, de género, etc.),

recebam a formac&o. E sobre a gestdo democréatica nas escolas, 0 documento explicita:

No exercicio da gestdo democratica, a escola deve se empenhar para
constituir-se _em espaco das diferencas e da pluralidade, inscrita na
diversidade do processo tornado possivel por meio de relagdes
intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em principio educativo
emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber (BRASIL, 2013, p. 77,
grifos nossos).

= Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo infantil
Ao discutir “A fungdo sociopolitica e pedagdgica da Educacdo Infantil”, o
documento explicita que cumprir essas fungdes significa, além de outras coisas, romper
com as relagdes de dominacgdo de género, que ainda marcam a sociedade. O documento
aponta que as criancas devem aprender a romper com as formas de dominacdo de

género e outros preconceitos.

(...) desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construcéo de
uma visdo de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar
atitudes de solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos que
incidem sobre as diferentes formas dos seres humanos se constituirem
enguanto pessoas (BRASIL, 2013, p. 87, grifo nosso).

Dentre os objetivos e condi¢bes para a organizacdo curricular o documento
aponta o combate ao racismo e as discriminacdes de género, socioeconémicas e
religiosas, e este deve ser, de acordo com o documento, “objeto de constante reflexdo e
intervencao no cotidiano da Educagdo Infantil” (BRASIL, 2013, p. 89).

= Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010)

O documento destaca que o atendimento em creches e pré-escolas s6 foi
garantido como direito da crianca e dever do estado pela Constituicdo de 1988, e este
direito sé foi conquistado, de acordo com Brasil (2010), pelas lutas protagonizadas
pelos movimentos das mulheres, dos trabalhadores, da redemocratizacdo e dos
profissionais da educacéo.

Segundo Brasil (2010), desde a formalizacdo da Educacdo Infantil vem se
discutindo as concepcOes dessa fase do desenvolvimento, as préticas educativas, as
aprendizagens desse periodo etc. E a publicacdo deste documento tem como intuito

contribuir para a disseminagado das “Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil”. O
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texto se baseia na Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.

O documento indica que as propostas pedagoOgicas para a Educacdo Infantil
deverdo assegurar: “A dignidade da crianca como pessoa humana e a protecao contra
qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagOes para
instancias competentes” (BRASIL, 2013, p. 21).

Ao discutir a “Concepcao de Proposta Pedagdgica”, o documento afirma que
através das propostas pedagdgicas as Instituicdes de Educacdo Infantil devem garantir o
cumprimento da sua fungdo: “Construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do

planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etéaria, socioecondmica,

étnicoracial, de género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2013, p.17, grifos
N0SSO0S).

Ao abordar as “Praticas Pedagogicas da Educacdo Infantil”, discutindo os eixos
do curriculo, como “interagdes” e “brincadeira”, o documento aponta que esses €ixos
devem garantir que: “Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas ¢
grupos culturais, que alarguem seus padr@es de referéncia e de identidades no dialogo e
conhecimento da diversidade (...)” (BRASIL, 2013, p. 26).

= Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016)

A Base Nacional Comum Curricular €é, segundo o Ministério da Educacdo
(2016), uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996;
2013) e apresenta: “(...) os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
que devem orientar a elaboracdo de curriculos para as diferentes etapas de
escolarizacdo” (BRASIL, 2016, p. 24). De acordo com o Ministério da Educacdo
(2016), este documento foi fruto de amplo debate e contribuicdo da sociedade brasileira.

Segundo o documento, para 0 Ministério da Educacdo, a educacdo de qualidade
e a formacdo integral do individuo sdo valores que devem orientar o projeto de nacéo.
Brasil (2016) exibe uma tabela explicativa das instancias de determinagéo da Politica
Nacional de Educacédo Basica:
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CONSTITUICAO
FEDERAL

— LDB T
POLITICA POLITICA
NACIONAL DE
'—————  CURRICULAR
NACIONAL MATERIAIS E
TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

BASE
DIRETRIZES
CURRICULARES >  NACIONAL

COMUM
POLITICA
NACI/ONAL DE
INFRAESTRUTURA

ESCOLAR

POLITICA

» NACIONAL DE
FORMACAO DE
PROFESSORES

POLITICA
NACIONAL DE
> AVALIACAO DA
EDUCAGAO
BASICA

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016).

O documento explicita que todas as etapas da Educacdo Bésica — Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e seus objetivos de aprendizagem
devem basear-se nos principios dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
estabelecidos pela BNCC.

As subdivisdes das etapas da Educacdo consideradas pelo Ministério da
Educacéo (2016) séo:

Bebés: 0 a 18 meses
e Educacéo infantil Criancas bem pequenas: 19 meses a 3 anos e 11 meses

Criancas pequenas: 4 anos a 5 anos e 11 meses

Anos Iniciais: 1° ao 5° ano de escolarizagao

e Ensino Fundamental
Anos Finais: 6° ao 9° ano de escolarizacéo

e Ensino Médio

Os “Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento” na Educacdo Infantil séo
relacionados as cinco principais acgdes que, segundo o documento, orientam 0s
processos de aprendizagem nessa etapa, sendo elas: “conviver, brincar, explorar,

121



expressar, conhecer-se” (BRASIL, 2016, p.44). A partir, entdo, desses direitos
estabelecidos, foram criados os eixos dos curriculos divididos em cinco campos de
experiéncia da crianga: “O eu, o outro e 0 nos; corpo, gestos ¢ movimento; tragos, sons,
cores e imagens; escuta, fala, linguagem e pensamento; espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes” (BRASIL, 2016, p. 45). A partir desses campos de
experiéncia, segundo o documento, configurar-se-8o os objetivos de aprendizagem de
cada etapa da Educacéo infantil.

No item “Direitos a aprendizagem e¢ ao desenvolvimento que se afirmam em
relag@o a principios éticos”, o documento elenca como direito das criangas, adolescentes

jovens e adultos da Educacéo basica, o direito:

(...) ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, conviccdo religiosa ou
quaisquer outras formas de discriminagdo, bem como terem valorizados seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, reconhecendo-se como parte
de uma coletividade com a qual devem se comprometer (...) (BRASIL, p. 34,
grifos nossos).

Sobre a etapa da Educacéo Infantil:
O documento indica que o foco do trabalho pedagdgico deve “incluir o cultivo

de uma viséo plural de mundo e de um olhar que respeite as diferencas existentes entre

as pessoas e entre 0s contextos ou culturas” (BRASIL, 2016, p. 56). De acordo com o

documento, o trabalho do professor deve promover o combate ao preconceito cultural,

de género etc., e as instituicbes de educacédo precisam: “(...) conhecer e trabalhar com as
culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade das contribui¢cbes familiares e

das comunidades, suas crengas e manifestacdes culturais (...)” (BRASIL, 2016, p.56,

grifos nossos).
O documento lista como direitos da crianga:

(...) CONVIVER com criangas e adultos em pequenos e grandes grupos,
reconhecer e respeitar as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial,
de género e de religido (...) CONHECER-SE nas diversas oportunidades de
interacBes e exploracbes com seu corpo; reconhecer e valorizar 0 seu
pertencimento de género, étnico-racial e religioso (...) CONVIVER com
criancas e adultos e com eles criar estratégias para investigar o mundo social
e natural, demonstrando atitudes positivas em relacdo a situacBes que
envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de género, de lingua, de
religido (...) (BRASIL, 2016, p. 68, 71 e 80, grifos nossos).

Dentre 0s “Objetivos de aprendizagem” para bebés, 0 documento indica :
“Reconhecer as sensagdes do seu corpo em momentos de alimentagcdo, higiene,
descanso” (BRASIL, 2016, p. 69). E para criancas pequenas: “Demonstrar oposicao a

qualquer forma de discriminagdo, sempre que presencia-la” (BRASIL, 2016, p. 69).
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Ao discutir o corpo, o documento aponta que: “Na Educagdo Infantil, o corpo
das criangas e dos bebés ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das

praticas pedagoégicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacido e a liberdade e

ndo para a submissdo” (BRASIL, 2016, p. 70, grifo nosso). Ele também relaciona a

constituicdo do corpo com as experiéncias que temos em relacdo ao género e a
sexualidade.

Internacional:
= Orientacdo Técnica Internacional sobre educacdo em sexualidade

(UNESCO, 2010)

Este documento é dividido em dois volumes: volume | — Razdes em favor da
educacdo em sexualidade; volume Il — Tdpicos e objetivos de aprendizado. O primeiro
volume se dedica a discutir e defender a educacdo em sexualidade, apresentando
modelos de educacdo em sexualidade em determinados paises, exemplos de boas
praticas, caracteristicas de programas efetivos etc.

Ja o segundo volume apresenta as faixas etarias do publico alvo da orientacéo,
0s topicos e objetivos a serem trabalhados com cada faixa etéria e a estrutura do
programa.

Volume |

O documento define educacdo em sexualidade como:

(...) uma abordagem apropriada para a idade e culturalmente relevante ao
ensino sobre sexo e relacionamentos, fornecendo informagdes
cientificamente corretas, realistas, e sem pré-julgamento. A educacdo em
sexualidade fornece oportunidades para explorar os proprios valores e
atitudes e para desenvolver habilidades de tomada de deciséo, comunicacéo e
reducdo de riscos em relagdo a muitos aspectos da sexualidade (UNESCO,
2010, p. 2).

Ao discutir “O que ¢ educagdo em sexualidade e porque ela ¢ importante?”, o

documento explicita quais sdo suas premissas:

A sexualidade é um aspecto fundamental da vida humana: possui dimensoes
fisicas, psicoldgicas, espirituais, sociais, econdmicas, politicas e culturais; A
sexualidade ndo pode ser compreendida sem referéncia ao género; A
diversidade é uma caracteristica fundamental da sexualidade; As regras que
governam o comportamento sexual diferem amplamente entre culturas e
dentro de uma mesma cultura. Certos comportamentos sdo vistos como
aceitaveis e desejaveis, enquanto outros sdo considerados inaceitaveis. 1sso
ndo significa que esses comportamentos ndo ocorram, ou que devam ser
excluidos da discussdo no contexto da educagdo em sexualidade (UNESCO,
2010, p.2).
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A UNESCO (2013) defende a educacdo em sexualidade para prevenir as
doencas sexualmente transmissiveis, para desenvolver nos jovens a capacidade de
tomada de decisGes em relacdo as suas vidas sexuais, para a promocao da saude sexual e
reprodutiva. De acordo com o documento, pesquisas mostraram que programas com
algumas tematicas centrais podem colaborar para: “(...) abster-se ou retardar o inicio de
relagOes sexuais; reduzir a frequéncia de atividade sexual sem protecédo; reduzir o
numero de parceiros sexuais; e aumentar o uso de protecdo contra gravidez indesejada e
DSTs durante relacGes sexuais” (UNESCO, 2013, p. 3).

De acordo com a UNESCO (2013), o objetivo priméario da educacdo em
sexualidade & promover o conhecimento necessario para que as criangas € jovens
possam fazer escolhas responsaveis sobre seus relacionamentos sexuais e sociais. Este
documento tem como publico alvo autoridades de educacdo e salde, e tem como
objetivo auxilid-los no desenvolvimento e implementacdo de programas de educagdo em
sexualidade para as escolas. Segundo o documento, as escolas desempenham papel
crucial na preparacdo de criangas e jovens para as responsabilidades da vida adulta e,
por isso, é o enfoque desta Orientacdo Internacional.

Volume Il

O desenvolvimento dos topicos e objetivos de aprendizagem foi feito pela
UNESCO (2013) a partir de uma revisao de curriculos para a Educacdo sexual em 12
paises, de uma busca em bancos de dados relevantes e em sitios de internet. A
construcdo deles também teve a colaboracdo de profissionais das organizacdes
UNAIDS, UNFPA, UNICEF E OMS.

De acordo com a UNESCO (2013), os tépicos e objetivos de aprendizagem séo:

Fornecer informagdes corretas sobre topicos que suscitam a curiosidade de
criangas e jovens e que esses precisam conhecer; fornecer a criangas e jovens
oportunidades para explorar valores, atitudes e normas referentes a relacGes
sociais e sexuais; promover a aquisicdo de habilidades; e estimular criangas e
jovens a assumir responsabilidade por seu préprio comportamento e a
respeitar os direitos de terceiros (UNESCO, 2013, p. 3).

Os tdpicos e objetivos visam alunos do Ensino Fundamental e Médio, no
entanto, o documento salienta que como muitos jovens do ensino superior ndo recebem
uma educacgdo sexual em suas formacdes basicas, estes podem ser utilizados também
nesta etapa da educacdo. Eles sdo divididos em 4 niveis de acordo com quatro faixas
etarias: nivel 1, 5 a 8 anos de idade; nivel dois, 8 a 12 anos de idade; nivel 3, 12 a 15
anos de idade; nivel 4, 15 a 18 anos de idade. Os objetivos sdo, desta maneira, divididos

por estagios, segundo o documento, e 0s conceitos para 0s alunos mais jovens incluem,
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“informagdes mais basicas, tarefas cognitivas menos avancadas, e atividades menos
complexas(...)”. De acordo com o documento: “Todas as informagdes discutidas com as
faixas etarias citadas devem estar harmonizadas com as capacidades cognitivas dos
alunos (...)” (UNESCO, 2013, p. 4).

Os topicos e objetivos de aprendizado abordam quatro componentes, segundo a
UNESCO (2013):

1. Informacdes: a educacdo em sexualidade fornece informacdes corretas
sobre a sexualidade humana, inclusive: crescimento e desenvolvimento;
anatomia e fisiologia sexual; reproducéo; contracepc¢do; gravidez e parto;
VIH e SIDA; DSTs; vida familiar e relacBes interpessoais; cultura e
sexualidade; autonomia (empowerment) em direitos humanos; néo
discriminacdo, igualdade e papéis de género; comportamento sexual;
diversidade sexual; abuso sexual; violéncia de género; e préticas nocivas. 2.
Valores, atitudes e normas sociais: a educacdo em sexualidade oferece aos
estudantes oportunidades para explorar valores, atitudes e normas (pessoais,
da familia, de pares e da comunidade) em relacdo ao comportamento sexual,
salde, condutas de risco e tomada de decisdo, e em consideragdo aos
principios de tolerancia, respeito, igualdade de género, direitos humanos, e
igualdade. 3. Habilidades interpessoais e relacionamentos: a educagdo em
sexualidade promove a aquisicdo de habilidades em relacdo a: tomada de
decisdo; assertividade; comunicacdo; negociacao; e recusa (dizer ndo). Essas
habilidades podem contribuir para relacionamentos melhores e mais
produtivos com familiares, pares, amigos e parceiros romanticos ou sexuais.
4. Responsabilidade: a educacdo em sexualidade estimula os alunos a assumir
responsabilidade por seu proprio comportamento, assim como seu
comportamento em relacdo a terceiros,_por meio de respeito; aceitacio;
tolerncia e empatia com todas as pessoas, independentemente de sua
situacdo de satde ou_orientacdo sexual. A educagdo em sexualidade também
insiste na igualdade de género; resisténcia ao sexo precoce, indesejado ou
coagido e rejeicdo a violéncia nos relacionamentos; e na pratica de sexo
seguro, inclusive o0 wuso correto e consistente de preservativos e
contraceptivos (UNESCO, 2013, p. 5, grifos nossos).

Os topicos estdo organizados em torno de 6 conceitos chave, sdo eles: “I.
Relacionamentos; 2. Valores, atitudes e habilidades; 3. Cultura, sociedade e direitos; 4.
Desenvolvimento humano; 5. Comportamento sexual; 6. Satde sexual e reprodutiva”
(UNESCO, 2013, p. 6). Estes tdpicos estdo organizados, segundo o documento, de
acordo com as 4 faixas etarias. A tabela a seguir explicita os topicos e objetivos de
aprendizado de forma mais especifica:
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Tabela 1- Conceitos chave

Conceito chave 1:
Relacionamentos
Topicos:

1.1 Familias

1.2 Amizade, amor e
relacionamentos
romanticos

1.3 Tolerancia e respeito
1.4 Compromissos em
longo

prazo, casamento, e criagéo
de filhos

Conceito chave 2:
Valores,

atitudes e habilidades
Topicos:

2.1 Valores, atitudes e
fontes de

aprendizado sexual

2.2 Normas e influéncia
dos

pares sobre o
comportamento

sexual

2.3 Tomada de decisbes
2.4 Habilidades de
comunicagéo,

recusa e negociacao

2.5 Encontrar ajuda e apoio

Conceito chave 3: Cultura,
sociedade e direitos
humanos

Topicos:

3.1 Sexualidade, cultura e
direitos

humanos

3.2 Sexualidade e a midia
3.3 A construcdo social do

A

género
3.4 Violéncia de género,

inclusive
abuso sexual, exploragéo,

Conceito chave 4:
Desenvolvimento humano
Topicos:

4.1 Anatomia e fisiologia
sexual e reprodutiva

4.2 Reproducéo

4.3 Puberdade

4.4 Imagem corporal

4.5 Privacidade e
integridade

corporal

Conceito chave 5:
Comportamento sexual
Topicos:

5.1 Sexo, sexualidade e o
ciclo de vida sexual

5.2 Comportamento sexual
e

resposta sexual

Conceito chave 6: Saude
sexual e reprodutiva
Topicos:

6.1 Prevencéo da gravidez
6.2 Compreender,
reconhecer

e reduzir o risco de DSTSs,
inclusive VIH

6.3 Estigma, assisténcia,
tratamento e apoio em VIH
e

SIDA

Fonte: UNESCO (2013, p. 7, grifos nossos)

Construiremos uma tabela com os tdpicos para o Nivel 1, que inclui criancas de

5 anos de idade, as quais no Brasil estdo inseridas na Educacdo Infantil.
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Tabela 2 — Topicos para o Nivel 1

1.Relacionamentos

1.1-Familias

Objetivos de aprendizado:
Definir o conceito de
“familia” com exemplos de
diferentes tipos de
estruturas familiares
Ideias chave:

* Existem muitos tipos
diferentes de familias em
todo 0 mundo (por
exemplo: biparental,
monoparental, chefiada por
uma

crianga, chefiada por um
tutor, alargada, nuclear, e
familias ndo tradicionais,
etc.)

* Os membros da familia
tém diferentes
necessidades e papéis

* Os membros da familia
podem cuidar uns dos
outros de

muitas formas, embora as
vezes ndo queiram ou hao
possam fazé-lo

« A desigualdade de género
repete-se muitas vezes nos
papéis e responsabilidades
dos membros da familia

* As familias sdo
importantes no ensino de
valores as criangas

1.2-Amizade, amor e
relacionamentos
romanticos

Objetivos de aprendizado:
Definir “amigo”

Ideias chave:

» Existem diferentes tipos de
amigos (como bons amigos
Versus maus amigos, amigos,
amigas)

» Amizades sdo baseadas em
confianca,
compartilhamento, empatia e
solidariedade

* Relacionamentos envolvem
diferentes tipos de amor, e 0
amor pode ser expresso de
muitas formas diferentes

« Deficiéncias ou estado de
salde ndo sdo barreiras para
estabelecer amizades,
relacionamentos ou dar amor

1.3-Tolerancia e respeito
Obijetivos de aprendizado:
Definir “respeito”

Ideias chave:

* Os valores tolerancia,
aceitacao e respeito séo
chave para relacionamentos
saudaveis

« Cada ser humano é Unico e
valioso e pode contribuir
para a

sociedade por ser um amigo,
ter um relacionamento e dar
amor

» Todos os seres humanos
merecem respeito

* Rir das pessoas ¢ uma coisa
nociva

1.4 Compromissos em
longo prazo, casamento, e
criacdo de filhos
Obijetivos de aprendizado:
Explicar os conceitos de
“familia” e “casamento”
Ideias chave:

* Algumas pessoas
escolhem seu noivo/noiva,
outros tém casamentos
arranjados

* Algumas relagdes
acabam em separacao e
divorcio, que podem afetar
todos os membros da
familia

* Diferentes estruturas
familiares afetam as
disposi¢des de vida, papéis
e responsabilidades das
criangas

* Os casamentos forgados e
0s casamentos infantis séo
nocivos e em geral ilegais
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2.Valores, 2.1-Valores, atitudes e 2.2 Normas e influéncia dos | 2.3 Tomada de decisdes 2.4 Habilidades de 2.5 Encontrar ajuda
atitudes e fontes de aprendizado pares sobre o Objet_i\_/os de aprendizado: comunicagao, _ e a_po?o
habilidades sexual _ comportamento sexual Iderjt|~f|car exemplps de recusa e negociacao Objetl\(os de
Obijetivos de aprendizado: | Objetivos de aprendizado: decisdes boas e mas e suas Obijetivos de aprendizado: | aprendizado:
Definir valores e Definir influéncia de pares consequéncias Demonstrar compreensdo Identificar formas
identificar valores pessoais | Ideias chave: Ideias chave: de diferentes tipos de especificas como as
importantes, * A Influéncia dos pares * Os individuos merecem ser | comunicacao pessoas podem
como igualdade, respeito, existe de muitas formas capazes de tomar suas Ideias chave: se ajudar
aceitacdo e tolerancia diferentes préprias * Todas as pessoas tém o Ideias chave:
Ideias chave: * A influéncia de pares pode | decisbes direito de se expressar * Todas as pessoas tém
* Valores sdo crengas ser boa ou ruim * Todas as decisdes tém * A comunicagao é o direito a protecdo e
fortes mantidas por consequéncias importante em todas as apoio
individuos, familias * A tomada de decisdo ¢ uma | relagfes, inclusive » Amigos, familiares,
e comunidades a respeito habilidade que pode ser entre pais e filhos, adultos | professores, clero e
de questdes importantes aprendida de confianga e amigos membros da
* Valores e crengas * Criangas e jovens podem * As pessoas tém diferentes | comunidade podem e
orientam decisGes sobre precisar ajuda de adultos modos de se comunicar, devem ajudar uns aos
vida e para tomar certas decisdes inclusive a comunicagéo outros
relacionamentos verbal e ndo verbal * Os adultos de
¢ Individuos, pares, * A comunicagdo clara das | confianca podem ser
familias e comunidades ideias de ‘sim’ e ‘ndo’ fontes de ajuda e apoio
podem ter valores protege a privacidade e a
diferentes integridade corporal
3.Cultura, 3.1 Sexualidade, cultura e | 3.2 Sexualidade e a midia 3.3 A construcéo social do 3.4 Violéncia de género,
direitos Obijetivos de aprendizado: género inclusive abuso sexual,
sociedade e | humanos Identificar diferentes formas | Objetivos de aprendizado: exploracéo

direitos humanos

Obijetivos de aprendizado:
Identificar fontes de
informacao sobre sexo e
género

Ideias chave:

» Familias, individuos,
pares e comunidades sdo
fontes de informacéo sobre

sexo e género

de meios de comunicagao
Distinguir entre exemplos da
realidade e ficcdo (como
televisdo, internet)

Ideias chave:

* A televisdo, a internet, os
livros e os jornais séo
diferentes formas de meios
de comunicagao (midia)

Definir género

Ideias chave:

« Familias, escolas, amigos,
meios de comunicacao € a
sociedade sdo fontes de
aprendizado sobre género e
estereotipos de género

Obijetivos de aprendizado:
Descrever exemplos de
praticas positivas e nocivas
Definir abuso sexual

* Ideias chave:

* Existem praticas
positivas e praticas nocivas
que afetam a

salde e 0 bem estar na
sociedade
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« Os valores e crencas de
nossas familias e
comunidades orientam
nosso entendimento de

sexo e género

* Todos os meios de
comunicacgao apresentam
histdrias que podem ser reais
ou imaginadas

* Os direitos humanos
protegem todas as pessoas
contra o

abuso sexual e a violéncia
de género

* O toque inapropriado, o
sexo indesejado e 0 sexo
forcado (estupro) sao
formas de abuso sexual

* O abuso sexual ¢ sempre
errado

4.Desenvolvimento

humano

4.1 Anatomia e fisiologia
sexual e reprodutiva
Obijetivos de aprendizado:
Fazer a distincdo entre
corpos masculinos e
femininos

Ideias chave:

* Todos tém um corpo
Unico, que merece respeito,
inclusive portadores de
deficiéncias

» Todas as culturas tém
diferentes maneiras de ver
N0SS0S COrpos

* Homens e mulheres e
meninos e meninas tém
corpos diferentes que
mudam ao longo do tempo
* Algumas partes do corpo
sdo consideradas intimas, e
outras nao

4.2 Reprodugéo

Obijetivos de aprendizado:
Descrever de onde vém os
bebés

Ideias chave:

* O bebé se forma quando
um 6évulo e um
espermatozoide se
combinam

* A reproducdo inclui varios
passos, incluindo ovulagéo,
fertilizacdo, concepcéo,
gestacdo e parto do bebé

* O corpo de uma mulher
sofre transformacdes durante
a gravidez

4.3 Puberdade

Obijetivos de aprendizado:
Descrever como 0 COrpo se
modifica & medida que as
pessoas crescem

Descrever as caracteristicas
chave da puberdade

Ideia chave:

* A puberdade ¢ um tempo
de modificagdes fisicas e
emocionais que ocorre a
medida que as criangas
crescem e amadurecem

4.4 Imagem corporal
Obijetivos de aprendizado:
Reconhecer que todos 0s
corpos sdo diferentes
Ideias chave:

* Todos os corpos
(inclusive os portadores de
deficiéncias) sdo

especiais e Unicos

* Todos podem ter orgulho
de seus corpos

4.5 Privacidade e

integridade corporal

Objetivos de
aprendizado:
Descrever o
significado de

“direitos corporais’

ldeias chave:

>

* Todos tém o direito
de decidir quem pode
tocar seu corpo, onde,

e de que maneira
 Todas as culturas

tém diferentes formas

de respeitar a
privacidade e

a

integridade cultural
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5.Comportamento

sexual

5.1 Sexo, sexualidade e o
ciclo de vida sexual
Objetivos de aprendizado:
Explicar o conceito de
partes intimas do corpo
Ideias chave:

* A maioria das criancas
tem curiosidade sobre seu
corpo

« E natural explorar partes
de seu proéprio corpo,
inclusive as

partes intimas

5.2 Comportamentos
sexuais e resposta sexual
Objetivos de aprendizado:
Explicar que a atividade
sexual é uma maneira
madura de demonstrar
carinho e afeicao

Ideias chave:

¢ Os adultos demonstram
amor e carinho por outras
pessoas de diferentes formas,
inclusive, as vezes, por
comportamentos sexuais

* As pessoas se beijam,
abracam, tocam e se
envolvem em
comportamentos sexuais uns
com os outros afim de
demonstrar carinho, amor,
intimidade fisica, ou para se
sentir

bem

* As criangas nao estdo
prontas para contatos sexuais

com outras pessoas

6.Saude sexual

reprodutiva

e

6.1 Prevencédo da
gravidez

Objetivos de aprendizado:
Reconhecer que nem todos
os casais tém filhos

6.2 Entender, reconhecer e
reduzir o risco de DSTs,
inclusive o VIH

Obijetivos de aprendizado:
Descrever 0s conceitos de
“saude” e “doenca”

6.3 Estigma, tratamento,
assisténcia e apoio em VIH
e SIDA

Obijetivo de aprendizado:
Identificar as necessidades
bésicas de pessoas vivendo
como VIH
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Ideias chave:

* Todas as pessoas,
independentemente de seu
estado de saude, religido,
origem, raca ou estado
matrimonial podem criar
um filho e lhe dar o amor
que merece

* As criangas devem ser
desejadas, cuidadas, e
amadas

* Algumas pessoas ndo sao
capazes de cuidar de uma
crianca

Ideias chave:

* As pessoas podem fazer
escolhas e adotar
comportamentos que
preservem e salvaguardem
sua saude

* O sistema imunitario
protege o organismo de
doencas e ajuda as pessoas a
permanecerem saudaveis

» Algumas doengas podem
ser transmitidas de uma
pessoa para outra

» Algumas pessoas que t€m
uma doenga podem parecer
saudaveis

* Todas as pessoas —
independentemente de seu
estado de salde — precisam
de amor, carinho e apoio

Idéias chave:

* Todas as pessoas
necessitam de amor e afei¢do
* As pessoas vivendo com o
VIH podem dar amor e
afeicdo e podem contribuir
com a sociedade

* As pessoas vivendo com o
VIH tém direitos e merecem
amor, respeito, assisténcia e
apoio

* Existem tratamentos
médicos que ajudam as
pessoas a viver
positivamente com o VIH

Fonte: UNESCO (2013, p. 8-33, grifos nossos)
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5.2 Discussao dos resultados

Iremos discutir os resultados provenientes da anélise dos documentos de acordo
com duas categorias tedricas que foram elaboradas ao longo desta pesquisa:
Manifestacbes da sexualidade infantil e Género. A partir do estudo tedrico
desenvolvido e da analise das Politicas Publicas para a Educagdo Infantil pudemos
constatar que estas eram as duas temaéticas centrais a serem discutidas em relagdo a
sexualidade infantil a fim de que pudéssemos entender sua importancia para a formacéo
do individuo. As manifestacfes da sexualidade na infancia sdo centrais, uma vez que,
como explicitado pelo desenvolvimento do terceiro capitulo da dissertagdo, seu
tratamento pelo adulto terd grande influéncia na formacdo da crianca, de sua
personalidade. A tematica Género, apesar de somente ter ganhado centralidade para a
pesquisa a partir da analise dos documentos, foi fortalecida pelo estudo tedrico, visto
que as relacdes de género se vinculam com a diferenciacdo entre 0s sexos, processo
importante para a diferenciacdo da crianga, que por sua vez é essencial para a formacéao

do individuo autbnomo.

Manifestacdes da Sexualidade Infantil

Os documentos, em sua maioria, ndo discutem as manifestacdes da sexualidade
infantil, com excecdo de um documento, o volume 2 do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Este documento aborda algumas fases do
desenvolvimento sexual como as fases oral, anal e félica, descrevendo-as brevemente
em um tépico de 4 paginas denominado “Expressdo da sexualidade infantil”, no qual
também discute o conceito de sexualidade, a reacdo dos adultos a sexualidade infantil, e
as relacdes de género. Apesar de 0 documento apontar que a sexualidade é um processo
inerente ao desenvolvimento das criancas, e problematizar a sua repressao, ele ndo traz
um aprofundamento da temaética necessario para 0 seu esclarecimento, e, tampouco,
orienta os professores no que diz respeito as suas praticas pedagdgicas diante deste
processo. Entendemos que, pela centralidade do tema, indicada pela presente pesquisa,
para a formacdo do individuo, ele deveria ter um espagco maior nesse documento, e ser
abordado com profundidade e apreciacao critica.

O documento discute as manifestacbes da sexualidade infantil de forma
descritiva, ele aponta alguns maleficios da repressdo a sexualidade, mas ndo discute sua
origem e nem propde mecanismos para combaté-lo. Este tratamento da tematica aponta

algum avango e muitas limitagdes: ao abordar as fases do desenvolvimento sexual e
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algumas consequéncias da repressdo da sexualidade infantil o documento contribui para
a desconstrucdo do tabu sexual que nega sua propria existéncia, no entanto, ao limitar a
sua discussdo a um carater descritivo, ndo promove esclarecimento, uma vez que este
depende, como visto pela pesquisa tedrica, de uma aprendizagem completa e
aprofundada dos contetdos da cultura. O tratamento superficial da tematica pelo
documento reforgaria a hipdtese de Adorno (2005) de que a atual formacéo consiste em

uma pseudoformacdo, a qual promove um pseudo-aprendizado dos conteldos.

O entendido e experimentado medianamente — semi-entendido e semi-
experimentado — ndo constitui o grau elementar da formacdo, e sim seu
inimigo mortal. (...) Elementos formativos inassimilados fortalecem a
reificacdo da consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela formacéo
(ADORNO, p. 13, 2005).

O tratamento superficial dado ao conteido da sexualidade infantil, que néo é
suficiente para um real aprendizado dos professores, pode produzir uma relacédo
utilitaria com ele, promovendo o obscurantismo ao invés do esclarecimento. Além
disso, o documento ndo oferece um direcionamento para o trabalho pedagdgico, que
deveria evitar a repressdo e a negligéncia no processo de desenvolvimento sexual da
crianca. Como pudemos discutir nos capitulos anteriores, tanto a atitude repressiva do
adulto, quanto a decisdo de ignorar o processo da sexualidade infantil, negando-o,
trazem consequéncias negativas para a formacgéo da crianca. Acreditamos, por isso, que
0 documento, apesar de apresentar algum avango ao abordar as manifestagdes da
sexualidade infantil, uma vez que pode contribuir para a desconstrucdo da ideia corrente
na sociedade de que a crianga ndo possui sexualidade, e de que a sexualidade se reduz a
relacdo sexual, nogBes que sustentam o tabu sexual da sexualidade infantil, apresenta
muitos limites no que diz respeito ao esclarecimento do conteldo. A falta de
profundidade na discussdo da temaética, apresentada pelo documento, aponta mais para a
reproducdo da realidade tomada por tabus sexuais, do que para a resisténcia contra ela.
O ndo esclarecimento sexual e a repressdo da sexualidade pela cultura servem a
reproducédo do sistema capitalista de producédo, e a omissdo de uma discussdo complexa
e necessaria sobre a sexualidade e sua repressao pela cultura, reforca a hipotese de que a
Educacédo, como instituicdo social, contribui para a reproducédo do capitalismo.

Desta maneira, sem uma discussdo mais abrangente e critica do tema, a propria
importancia da apresentacdo deste perde a sua forgca, uma vez que a simples descri¢éo
das manifestacdes ndo garante nem o esclarecimento, nem um direcionamento aos

professores sobre como lidar com elas. Como pudemos concluir a partir da pesquisa
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tedrica, a sexualidade infantil é um tema central para a formagdo do individuo, e
deveriamos, portanto, atribuir-lhe um papel importante na discussdo sobre a Educacéo
Infantil.

Devemos considerar que dos 14 documentos analisados, provenientes de
Politicas Publicas no Brasil, somente um deles apresentou uma discussdo sobre esta
temética, o que nos indica que had uma grande lacuna nos importantes documentos
diretivos da Educacdo Infantil em relacdo a discussao da sexualidade infantil, central
para a Educacdo. Esta constatacdo reforcaria nossa hipotese de que a sexualidade
infantil ainda se configuraria como um tabu sexual, e de que as Politicas Publicas de
Educacdo brasileiras serviriam a reproducdo do sistema capitalista, uma vez que, ao
omitirem uma discussdo essencial para a Educacdo Infantil, ndo promoveriam
resisténcia contra a pseudoformacdo e a repressdo da sexualidade infantil, engendradas
pela sociedade capitalista.

Pensamos que no caso desta categoria tedrica identificada pela presente
pesquisa, 0 pensamento dos autores estudados pode contribuir para a producdo de
conhecimento e para a atuacdo dos profissionais da Educacdo Infantil, uma vez que
aponta a importancia do estudo desta tematica para uma Educacdo preocupada com a

formagdo para a autonomia do individuo.

Género

Dos documentos analisados pela pesquisa, 11 abordam a tematica de género. As
excecOes sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), o
Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e o Plano Municipal de Educacdo de Sao
Paulo (SAO PAULO, 2015). Ao tratar desta tematica, os documentos trazem como
principios e objetivos a igualdade de género, o combate ao preconceito e a
discriminacdo de género, e o rompimento das relagdes de dominacdo de género. A
maioria deles aborda a tematica vinculada aos principios norteadores da Educacéo,
sendo a promocao da igualdade de género um destes principios, de acordo com estas
Politicas Publicas. Somente um deles discute a tematica de forma mais abrangente, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Devemos
nos atentar a natureza de cada documento analisado, documentos normativos, por
exemplo, com carater legislatério, ndo tem por objetivo promover discussdes
aprofundadas sobre as tematicas relacionadas & Educacdo, uma vez que tém como

finalidade regulamentar os principios gerais da Educacdo. J& os documentos diretivos,
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gue tem por objetivo apresentar ndo sé principios, mas também contetdos e préaticas que
devem nortear cada fase da Educacdo, oferecem um espago para discussfes mais
aprofundadas, uma vez que devem fundamentar suas diretrizes. Desta maneira, ja seria
esperado que ndo encontrassemos discussdes dessa tematica nos textos das legislacoes,
por exemplo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), o
qual discute género de forma mais ampla, traz questdes como: a conceitualizacdo de
género, relacionando-o as diferencas do sexo biologico e a construcdo social e cultural;
a reproducéo de padroes estereotipados pela educacao infantil, pela familia e midia; e os
esteredtipos nas brincadeiras e jogos infantis. A explanacdo sobre género nesse
documento diretivo atinge outro nivel em relacdo a discussdo das manifestacdes da
sexualidade infantil. Ele apresenta claramente diretrizes para o trabalho do professor ao

falar de género, como em:

No que concerne a identidade de género, a atitude bésica é transmitir, por
meio de a¢des e encaminhamentos, valores de igualdade e respeito entre as
pessoas de sexos diferentes e permitir que a crianga brinque com as
possibilidades relacionadas tanto ao papel de homem como ao da mulher.
Isso exige uma atencdo constante por parte do professor, para que ndo sejam
reproduzidos, nas relagdes com as criangas, padrdes estereotipados quanto
aos papéis do homem e da mulher, como, por exemplo, que a mulher cabe
cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e a
tomada de decisbes, ou que homem ndo chora e que mulher ndo briga
(BRASIL, 1998, p. 41 e 42).

Enquanto que ao falar das manifestagdes da sexualidade infantil, o documento
apresenta um tom mais descritivo, como em:

A reacdo dos adultos as exploracGes da crianca de seu proprio corpo e aos
jogos sexuais com outras criancas lhe fornecem parametros sobre 0 modo
como é vista a sua busca de prazer. Esse contexto influencia seus
comportamentos atuais e a composicdo de sua vida psiquica. A recepcao dos
adultos a suas exploragdes ou perguntas ligadas & sexualidade podem suscitar
diferentes reacOes, desde atitudes de provocagdo e exibicionismo até atitudes
de extremo retraimento e culpa (BRASIL, 1998, p. 18).

No primeiro excerto podemos perceber uma clara orientacdo para a préatica
pedag6gica do professor, enquanto que no segundo € apresentada somente uma
descricdo de como o desenvolvimento da sexualidade infantil depende da relagéo da
crianga com o adulto. Poderiamos constatar, a partir desta analise, que a temética de
género permeia quase que a totalidade dos documentos analisados, pelo menos como
principio Educacional, enquanto que o tema das manifestacdes da sexualidade infantil
estd quase que ausente destas Politicas Publicas, o que justificaria um tratamento mais

diretivopara as préaticas educacionais, vinculado a tematica da igualdade de género,
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encontrado nos Referenciais Curriculares, e um tratamento mais descritivo, incipiente
em relacdo as manifestacfes da sexualidade infantil.

Apesar de avancar no direcionamento da pratica do professor, o documento
ainda carece de uma discussd@o mais aprofundada da tematica, uma vez que ela possui
pouco espaco dentro do documento e também apresenta limites no que diz respeito a
complexidade da discussdo. A tematica é abordada em um item de 2 paginas
denominado “identidade de género”, e também no item “expressao da sexualidade”,
muito brevemente. Além do pouco espaco dedicado a discussdo, ele ainda é mal
aproveitado, uma vez que o documento desvia a discussdo sobre género, objetivo do
item, para a relagdo escola-familia, sem relacionéd-la diretamente com o tema.
Poderiamos entender essas escolhas pela omissdo de fatores importantes ao
esclarecimento sobre a opressdo de género, como, por exemplo, as relacdes de poder
existentes entre homens e mulher na sociedade, como mais um fator que reforca a
hipotese de que as politicas educacionais estdo mais a favor da reproducgdo do sistema
do que da resisténcia a ele.

Outra questdo que é trazida também por esse documento € a importancia da
diferenciacdo entre 0s sexos para a apropriacao da identidade sexual, que é relacionada
no documento a reproducdo de esteredtipos de género. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo infantil (BRASIL, 1998), a estereotipia de
comportamentos de género pode advir, além dos padrdes sociais, da necessidade de
divisdo entre meninos e meninas, decorrente de determinada fase de desenvolvimento
infantil. Esta fase a que se refere o documento seria a fase falica, na qual se inicia o
processo de diferenciacdo do Eu a partir da diferenciacdo entre os sexos. O processo de
diferenciacdo contribuiria desta forma, segundo o documento, para a estereotipia de
género, no entanto, a divisdo entre meninos e meninos, ou masculino e feminino,
poderia e deveria ocorrer, a nosso ver, livre de uma conotacdo valorativa ou
competitiva, como acontece na sociedade patriarcal, através da qual se reproduz a
supremacia masculina por meio de estere6tipos de género. Ela deveria sim promover a
diferenciacdo entre os sexos, necessaria para a diferenciacdo do individuo, mas nao a
reproducdo da dominagdo masculina.

Dois documentos que se destacam por representarem uma contradicdo social
atual vinculada as questdes de género na Educacdo brasileira sdo o Plano Municipal de
Educac&o de S&o Paulo (SAO PAULO, 2015) e o Projeto de lei do Senado denominado
“Programa Escola sem partido” (PROJETO DE LEI, n°® 193, 2016). O primeiro
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documento, no lugar de apresentar como principio a igualdade de género, indica o
combate a qualquer tipo de discriminagdo. No entanto, ndo foi por acaso que se fez essa
escolha por um termo que generaliza, por meio do qual se omite os tipos de
discriminacdo que o documento visa combater. Explicitamos através do adendo a
apresentacdo deste documento, uma polémica que envolveu a aprovacdo do Plano
Municipal de Educacéo de S&o Paulo (SAO PAULO, 2015) pela Camara dos deputados.
Pudemos constatar que uma luta politica entre os profissionais da educacéo e politicos
que participaram da construcdo do Plano e grupos religiosos da sociedade civil, que
interviram em sua aprovacéo, permeou a consolidacdo deste documento.

O primeiro texto do Plano apresentado a Camara dos deputados, de acordo com
a noticia jornalistica acessada'’, apresentava o termo género em algumas de suas
passagens e também o compromisso com a igualdade de género, e apds a pressao de
grupos religiosos junto a deputados municipais, que deveriam aprovar ou vetar o Plano,
estas referéncias ao género foram retiradas. Apos esta e outras ocorréncias semelhantes
ao redor do Brasil, 0 Ministério da Educacdo publicou em agosto de 2015 uma nota
técnica sobre o conceito de género que vai de encontro a a¢bes politicas como esta, pois
reafirma o compromisso da Educacdo Nacional com a igualdade de género, e a
necessidade de que os estados e municipios sigam as diretrizes previstas pelos
documentos reunidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica,
como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, ndo retirando de
seus Planos o conceito de género.

Ainda que possamos constatar que documentos centrais de Politicas Publicas
Nacionais para a Educacdo Infantil que direcionam o trabalho pedagdégico incluem entre
seus principios basicos a igualdade de género, o que significa um avanco para a luta da
emancipacdo da mulher, pudemos identificar que 0s seus principios ndo
necessariamente garantem o mesmo direcionamento das politicas educacionais estaduais
e municipais. Apesar de haver uma orientacdo Nacional para a promogéo da igualdade,
e combate a discriminacdo de género, a dominacdo do patriarcado e 0s tabus sexuais
persistem e orientam a educagdo por meio de grupos e instituicdes sociais (grupos
religiosos, grupos politicos, etc.). Até mesmo dentro das politicas nacionais
encontramos contradi¢Bes relacionadas ao discurso sobre género, ainda que a maioria

dos documentos diretivos tenha como principio e objetivo a promocao da igualdade de

7 Camara aprova Lei Municipal de Educacio de SP sem palavra género (2015)
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género, os documentos normativos centrais para a Educacdo como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo e o Plano Nacional de Educacdo ndo abordam a igualdade nestes
termos. No caso do Plano Nacional ainda consta uma nota sobre uma polémica
semelhante a ocorrida no municipio de Sdo Paulo, na qual o Senado retira os termos

“igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual”, substituindo-os pela ideia

de promogdo da cidadania e “erradicagdo de todas as formas de discriminagdo”
(BRASIL, Lei n°13.005, 2014, p. 22, grifos nossos).

E significativo que os documentos normativos da Educacdo, que possuem
carater legislatério, ndo tratem da igualdade de género, e que essa tematica s6 seja
discutida nos documentos diretivos, uma vez os Ultimos ndo possuem um atributo de
obrigatoriedade, isto é, aquilo que orientam ndo deve ser cumprido obrigatoriamente
pelas escolas, mas sim servem como diretrizes que podem ou ndo serem cumpridas
pelos professores. Também pudemos constatar que até mesmo nestes documentos
diretivos que abordam a temética, a discusséo néo é feita de forma critica e aprofundada
o suficiente para um esclarecimento dos professores.

Um dos documentos analisados que representa forcas sociais que contribuem
para a reafirmagdo da normativa das Politicas Publicas, que exclui a igualdade de
género de seus principios e objetivos, ¢ o Projeto de Lei chamado “Escola sem Partido”
que tramita hoje no Senado brasileiro. Além de trazer um discurso que promove a falsa
ideia de neutralidade politica na formacdo, ele apresenta um conceito equivocado
relacionado ao género. O projeto cita uma teoria ou ideologia de género que estaria
sendo utilizada por professores para doutrinar alunos a adotar padrdes de
comportamento relacionados a moral sexual. Esta abordagem sobre género demonstra
que os proponentes do projeto de lei ndo possuem nenhum conhecimento teérico sobre a
tematica, uma vez que as teorias sobre género consistem em estudos académicos sobre
uma esfera da sexualidade humana, e ndo em uma doutrina que ensina pessoas modos
corretos de conduta e julgamento, como, por exemplo, a doutrina religiosa. O projeto
toma por base um tabu sexual relacionado ao género, uma ideia que ndo tem base
concreta na realidade, mas sim no preconceito social vinculado as vivéncias de género
que desafiam os padrdes socialmente estabelecidos e assegurados. Ele reafirma a ideia
de género atrelada somente as diferencas sexuais biologicas no trecho: “(...) o Poder
Publico ndo se imiscuird na opcdo sexual dos alunos nem permitird qualquer préatica
capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural amadurecimento e

desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva identidade
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bioldgica de sexo (...)” (PROJETO DE LEI n° 193, art. 2°, grifos nossos), contribuindo

para o falseamento da realidade e a reproducéo do tabu sexual. Além disso, ele promove

uma ideia de educacdo que vai de encontro a tudo que foi esclarecido e desenvolvido ao
longo desta pesquisa, ja que tem por objetivo promover a regressdo do esclarecimento
sexual, ao retirar da escola este papel essencial e inerente a esta instituicao.

Portanto, pudemos verificar, a partir da analise desses documentos, uma
contradicdo entre aquilo que se configura como principio nacional das Politicas Publicas
diretivas da Educacdo Infantil e os principios das Politicas normativas e a concepcao de
determinados grupos sociais e politicos. Apesar da maioria destes documentos
representarem avangos conquistados pela luta de movimentos sociais, como 0
movimento feminista, e também por forcas politicas que atuaram na construcdo destes
documentos, a0 mesmo tempo, a auséncia destas discussdes no plano normativo, a
superficialidade delas nos documentos diretivos, e os exemplos do Plano Municipal e do
Projeto de lei, indicam que os avancos seguem acompanhados de forcas retrogradas que
os impedem que se consolidem. Esta contradicdo constatada a partir da analise dos
documentos nos remete a contradicdo, explicitada pelo estudo tedrico, entre as forcas
regressivas promovidas pelo sistema capitalista de producdo e a possibilidade de
resisténcia das pessoas, proposta por Adorno (2005). De acordo com o autor, ainda que
a forcas alienantes da pseudoformacdo, produzidas pelo sistema capitalista, tolham
quase que todas as possibilidades de resisténcia e de formacao para a autonomia, ainda

assim ndo sdo totalizantes.

Medida na situagdo aqui e agora, a asser¢do da universalidade da semicultura
é indiferenciada e exagerada. Nao poderia subsumir, em absoluto, todos os
homens e todas as camadas indiscriminadamente sob aquele conceito, mas
delineia uma tendéncia, esboga a fisionomia de um espirito que também
determinaria a marca da época se tivéssemos que restringir quantitativamente
0 ambito de sua validade (ADORNO, 2005, p. 7).

Desta maneira, apesar das Politicas Publicas aparentemente contribuirem para a
pseudoformacdo promovida pela cultura como um todo, obedecendo a tendéncia
cultural, observada por Adorno (2005), elas apresentam também algum tipo de
resisténcia simbolizada pelos avancos verificados pela analise. No caso da categoria
tedrica Género, entendemos que 0os documentos provenientes de Politicas Publicas para
a Educacéo Infantil contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que foi
por meio deles que pudemos elaborar a propria categoria de analise, entendendo o
género como uma das esferas centrais da sexualidade infantil. Apés uma primeira

anédlise dos documentos, ao voltar ao estudo tedrico pudemos avancar nas questfes de
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género relacionadas a opressdo da mulher e supressao da feminilidade pela sociedade,
no entanto, acreditamos que seja necessario um maior desenvolvimento dos estudos
vinculados aos autores da primeira geracao da escola de Frankfurt no que diz respeito a
tematica de género na infancia, para que possamos entender melhor como as relacdes de
poder entre homens e mulheres promovidas pela sociedade patriarcal s&o produzidas na
infancia e como se ddo alguns processos da vivéncia diversa do género nesta fase do
desenvolvimento humano, como a transgeneralidade. Questdes como estas ainda nédo

sdo discutidas por pesquisadores que se referenciam nestes autores.

Outros Limites e Avangos

O respeito a orientagdo sexual e o combate a discriminacdo de grupos
minoritarios, como 0s gays, léshicas, bissexuais, apareceram em somente 3 dos 14
documentos analisados, sendo que um deles se trata de uma Orientagdo Internacional
para a Educacdo em sexualidade, isto €, um documento direcionado a tematica.
Entendemos que este resultado aponta para um cenario educacional ainda permeado
pelos tabus sexuais relacionados a homossexualidade, uma vez que, mesmo a partir da
grande violéncia a que esta4 submetido este grupo social, na sociedade brasileira como
um todo e nas escolas, as politicas educacionais principais ndo incluem entre os seus
principios o combate a discriminacdo a estas minorias sexuais. No entanto, apesar de
serem poucos 0s documentos que abordam essa tematica, € significativo que o principio
de respeito a orientacdo sexual, esteja presente, tanto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, quanto na Base Nacional Comum Curricular, ambos
importantes documentos diretivos, que devem orientar a elaboracdo dos curriculos das
fases de escolarizacdo da Educacéo brasileira. A mesma problematica que explicitamos
em relacdo a igualdade de género nas Politicas Publicas, afeta também a luta dos
homossexuais e o reflexo do avango desta nos documentos. Ainda que haja conquistas
no plano das Politicas Publicas, que neste caso se mostram ainda menores mediante a
analise, a reproducdo dos tabus sexuais pela sociedade ainda se faz presente e se
configura como forca poderosa contra a emancipacao deste grupo.

A tematica da orientacdo sexual ndo foi priorizada na analise, como as duas
categorias tedricas escolhidas, dado que a partir, tanto da pesquisa tedrica como da
andlise dos documentos, concluimos que a questdo da orientacdo sexual ndo concerne a
sexualidade infantil, uma vez que o desenvolvimento da fase genital, por meio da qual o

impulso encontra um objeto sexual, que ndo uma figura parental, dar-se-ia na

140



puberdade. Como tampouco encontramos qualquer discussao nos documentos vinculada
a orientacdo sexual na infancia, entendemos que sua importancia para essa fase do
desenvolvimento se restringe ao entendimento pela crianca em relacdo a familias e
casais homoafetivos. Dos 14 documentos, somente dois se referem a diversidade das
familias: a Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacéo e Sexualidade (UNESCO,
2010) aborda a diversidade nas configuracdes familiares e a promocao do respeito a
diversidade, no entanto, ndo apresenta como exemplo a familia homoafetiva; o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), aborda a
diversidade existente nas familias, ao referir-se a familias formadas sé por homens e s6

por mulheres, no entanto, deixa de especificar a possibilidade da familia homoafetiva.

Em um mesmo grupo de creche ou pré-escola, as criangas podem pertencer a
estruturas familiares distintas, como uma que é criada pelo pai e pela mae,
outra que é criada s6 pela mae, ou sé pelo pai, ou ainda outra criada s6 por
homens ou s6 por mulheres. (BRASIL, 1998, p. 20)

Esta omissdo identificada nos dois documentos citados, e também nos demais,
em relacdo a diversidade quanto a orientacdo sexual encontrada nas familias, reforca a
ideia de que os tabus relacionados a homossexualidade permearam a construcdo destas
Politicas Publicas.

Um avango que constatamos a partir da analise é a existéncia de um documento
internacional que apresenta orientacbes para o desenvolvimento de uma Educacéo
Sexual nas escolas, a Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em sexualidade
(UNESCO, 2010). Este documento aborda a igualdade de género, o respeito a
orientagdo sexual, um conceito amplo de sexualidade, a necessidade da educagéo
sexual, a prevencao as DST’s etc. A Orientagdo € construida para ser utilizada com
alunos de 5 & 18 anos, sendo essa idade minima a faixa etaria do Ultimo ano da
Educacao Infantil no Brasil, desta forma, este material diretivo poderia ser utilizado ja
no fim desta fase educacional. Entendemos que a Orientacdo apresenta avangos, uma
vez que tem como finalidade esclarecer e educar as criancas e adolescentes em relagdo a
varios aspectos da sexualidade, para que possam lidar com a sua sexualidade de uma
forma menos repressiva e também com a do outro. Ela traz objetivos de aprendizado
para a faixa etaria de 5 anos que promovem uma relacdo de maior liberdade com a

sexualidade, e respeito e aceitacdo das diferencas, como, por exemplo em:

(...) definir valores e identificar valores pessoais importantes, como
igualdade, respeito, aceitacdo e tolerancia; identificar fontes de informagéo
sobre sexo e género; fazer a distincdo entre corpos masculinos e femininos;
explicar o conceito de partes intimas do corpo [e inclui a ideia de que é
natural explorar partes do prdprio corpo, inclusive as partes intimas]; explicar
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que a atividade sexual ¢ uma maneira madura de demonstrar carinho e
afeicéo (...) (UNESCO, 2013, p. 8-33).

Apesar desta Orientacdo para uma Educacéo sexual trazer avancos, acreditamos
que também apresenta limites ao dar um enfoque maior no esclarecimento da
sexualidade presente na puberdade, deixando algumas lacunas na discusséo da
sexualidade infantil.

Além dos documentos aqui analisados foram encontrados outros, relevantes para
o tema da pesquisa, que ndo puderam ser incluidos na analise final, devido ao tempo
limite da pesquisa, como, por exemplo, a orientagao internacional da ONU denominada
“Nascidos livres e iguais- orientacdo sexual e identidade de género no regime
internacional de Direito Humanos” (ONU, 2013) e o programa federal ‘“Programa de
género e diversidade na escola” (BRASIL, 2009). No entanto, a simples existéncia dos
dois e dos demais documentos analisados que discutem mais especificamente as
questdes de género e diversidade sexual no campo das Politicas Publicas indica um

avanco das lutas sociais por emancipacao destes grupos.
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Tabela — Tipologia

TIPOA | TIPOB | TIPOC

Decreto — Convencao sobre os direitos da crianca
(BRASIL, 1990)

Marco de A¢ao e Cooperacao de Moscou — Educacado e cuidado na Primeira
Infancia (UNESCO, 2010)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(BRASIL, 1996)

Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,
2014)

Lei do Plano Municipal de Educagdo de S3o Paulo (SAO
PAULO, 2015)

Estatuto da crianga e do adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990)

Projeto de lei do Senado “Programa Escola sem Partido” (PROJETO DE
LEI, n2 193, 2016)

Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1998, v. 1)

Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1998, v. 2)

Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL,
1998, v. 3)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica (BRASIL, 2013)

Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2010)

Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2016)

Orientacdo Técnica Internacional sobre educagcdo em
sexualidade (UNESCO, 2010)
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6 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a importancia da sexualidade
infantil para a formacdo do individuo, questionando como a vivéncia da sexualidade,
esfera central da vida humana, pode influenciar a formacdo da personalidade e a
estruturacdo do Eu. Tentamos entender como a maneira pela qual se d&d o
desenvolvimento da sexualidade na pessoa pode interferir nas relaces que estabelecera
com o0 mundo e com outras pessoas. Mediante o desenvolvimento da pesquisa, pudemos
concluir que a sexualidade infantil e 0 modo como se da o desenvolvimento sexual na
crianga tem importancia central para a formacéo do individuo e para o desenvolvimento
de sua personalidade. A repressdo da sexualidade infantil e também a auséncia de
limites necessarios a alguns impulsos sexuais infantis trazem consequéncias negativas
para a formacdo do Eu, instdncia organizadora das relagfes entre o individuo e o
mundo.

Constatamos a importancia central que algumas instituicbes sociais possuem
para a formacdo e para o desenvolvimento psicossexual da crianca. A familia e a escola
desempenham papeis importantes na formacao da personalidade do individuo, uma vez
que estdo vinculadas ao processo de internalizagdo da autoridade social pela crianca. A
forma como o adulto, as figuras parentais ou os professores lidam com as manifestacoes
da sexualidade infantil desempenha papel fundamental no desenvolvimento da
sexualidade do individuo e na sua formacao.

As atitudes do adulto em relacdo as manifestacGes da sexualidade infantil podem
ser diversas como, por exemplo: reprimi-las, nega-las ou julga-las moralmente, recusar-
se a impor limites necessarios a alguns desejos perversos das criangas que se
exteriorizam através destas manifestacdes; ou apoiar com responsabilidade as criancas
em suas experiéncias da sexualidade, aceitando-as com naturalidade e desempenhando
um papel de autoridade, suprimindo impulsos perversos infantis relacionados ao
sadomasoquismo e a violéncia social. No primeiro plano de atitudes, o adulto contribui
para uma formacéo regressiva do individuo, uma vez que ao reprimir as manifestaces
da sexualidade infantil, colabora para o aumento dos impulsos agressivos no individuo,
que sdo mais tarde descarregados na relacdo com o outro. E ao se recusar a impor
limites aos desejos infantis, o adulto, por ndo atuar como mediador da internalizagéo da
autoridade pela crianga, contribui para uma internalizagdo direta da autoridade externa,

que nédo passa, desta forma, por um crivo individual, por uma tensdo entre as instancias
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organizadoras da psique. Este ultimo processo resulta no enfraguecimento do individuo.
Ja no segundo plano, o adulto desempenha um papel necessario para a formacdo da
autonomia da crianca, ndo reprimindo manifestacGes naturais da sexualidade, e, ao
mesmo tempo, mediando a internalizacdo da autoridade social.

Por meio do estudo tedrico realizado, pudemos indicar que, o primeiro tipo de
relagdo do adulto com as manifestagdes da sexualidade infantil descrito, provavelmente
se faz mais presente na atualidade, uma vez que as transformacdes ocorridas na forma
de organizacdo do capitalismo implicaram em mudancas nas relacdes familiares, como
o enfraquecimento da autoridade atribuida as figuras parentais, que antes
desempenhavam o papel de mediadoras da internalizacdo da autoridade social pela
crianca. Este enfraguecimento aponta para um cenario social através do qual estaria se
promovendo uma regressdo do individuo, que por internalizar a autoridade externa de
forma direta (sem mediacGes familiares ou seus substitutos, como, por exemplo, 0s
professores), passa a reproduzir acriticamente a sociedade e a cultura, uma vez que nao
consegue, sem a formacao de uma instancia organizadora da psique, contrapor-se a ela.

Pudemos concluir também que ndo sO a repressdao da sexualidade infantil
contribui para a formacdo do individuo regredido, mas também a repressdo da
sexualidade como um todo, das diversas formas de obtencdo de prazer através da
relacdo sexual, da existéncia de género que rompe com padrbes socialmente
estabelecidos, da escolha diversa do parceiro/a sexual que rompe com a relacdo
heterossexual etc. Constatamos também que além da manutencdo, por meio de tabus
sexuais, de algumas formas repressivas que imperavam na era Vitoriana, como o tabu
da homossexualidade, ou da prostituicdo, vinculados a exigéncia vitoriana pelo sexo
estritamente marital e genital, novas formas de repressdo da sexualidade foram
introduzidas pelos novos modos de controle do sistema capitalista, como por exemplo, a
exigéncia da obtencdo de prazer sexual a todo custo, a mercantilizagdo do corpo da
mulher, a dessexualizacdo do sexo etc. Além dessas repressdes, a sociedade mantém o
controle sobre o individuo por meio da propagacdo da ideia de que vivemos uma
realidade de total liberdade sexual, que como visto, € somente aparente. Ndo é 0 nosso
objetivo, a partir desta afirmacdo, ignorar 0s avancgos conquistados no campo da
libertacdo sexual, mas sim enfatizar que a conquista da real liberdade sexual ndo pode
ser atingida em uma sociedade que, por sua esséncia, produz a exploracdo e a regresséo

do ser humano.
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Também pudemos reconhecer como elemento central para a investigacéo sobre a
exploracdo do ser humano e sua formacdo regredida, promovida pela atual sociedade, a
opressao da mulher e a inferiorizacdo do feminino pela sociedade. A vinculacdo entre o
feminino e a natureza trouxe para a condi¢cdo da mulher a posicdo de subjugada, atraves
da necessidade civilizatéria, desenvolvida pelo homem, de supressdo da natureza. Esta
supressdo, que sempre existiu na historia da civilizacdo, e oprimiu e ainda oprime a
existéncia da mulher e as caracteristicas femininas, recebe outros contornos na atual
forma do capitalismo, como a supressdo dos impulsos sexuais para a dedicacdo do
corpo ao trabalho, ou o embrutecimento da mulher para sua integracdo ao mercado de
trabalho etc. Esta opressdo ndo se resume a mulher, apesar de acometé-la com maior
forca, ela afeta também a formacdo do homem que deve suprimir aquilo que persiste de
natureza em sua vida, e aquilo que se vincula a ela, como caracteristicas femininas, o
afeto, a delicadeza, a sensibilidade etc. Pudemos concluir que a libertagdo desta
condicdo tanto pela mulher, como pelo homem, é uma das condi¢des para a libertacdo
do ser humano, de sua condi¢do de opresséo.

O desenvolvimento tedrico desta pesquisa foi acompanhado pelo interesse e
necessidade da investigacdo empirica. Ao constatarmos a importancia do tratamento da
sexualidade infantil para a formacdo autbnoma do individuo, nos interessou investigar
como a sexualidade infantil é hoje tratada na Educacdo brasileira através das Politicas
Publicas para a Educacao Infantil, se a sua existéncia ainda é negada por elas, ou de que
forma ela é tratada, se haveria um esclarecimento sobre esse tema e sua importancia
para a formacdo das criangas. Apds uma breve analise dos documentos de Politicas
Publicas para a Educacao infantil no Brasil, e de documentos relacionados a tematica da
sexualidade, pdde-se concluir que eles ndo trazem uma discussao suficiente sobre as
categorias teoricas elaboradas pela pesquisa, género e manifestacdes da sexualidade
infantil, para um esclarecimento dos professores em relacdo a teméatica. Pensamos que
devido a centralidade que constatamos ter o tema para a formacgdo das criangas, ele
deveria ser abordado de maneira muito mais aprofundada pelos documentos, para que
pudessem contribuir para um esclarecimento sexual dos professores, que por sua vez
poderiam estabelecer relagdes menos regredidas com as criangas, lhes permitindo uma
possivel formagéo para a autonomia.

Por fim, reafirmamos a limitacdo a que esta sujeita tanto a Educacdo quanto a
luta pela liberdade sexual no contexto da sociedade capitalista na qual vivemos, que

produz e reproduz relacdes de exploracéo e de opressdo do ser humano em todas as suas
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esferas de existéncia, impedindo a autonomizacdo e insurgéncia das pessoas, dado que
estas se configuram como um simulacro de individuo a partir da pseudoformacéo
promovida pela atual configuracdo da sociedade capitalista. O resultado desta
pseudoformacéo € o individuo regredido, que por sua limitacédo, reproduz a sociedade de
massas. O que nos resta € resistir, em todos 0os campos possiveis de nossa existéncia,
contra a regressdo e barbarizagdo das relagOes sociais, na tentativa do esclarecimento
individual e coletivo. Concordamos com Adorno (2006) acerca da importancia da
Educacao para o processo de esclarecimento e resisténcia, e acreditamos que devemos
nos debrugar sobre o estudo dos processos educacionais e da sexualidade infantil para
que possamos contribuir de alguma forma para o esclarecimento das relacGes regredidas

que produzem o sofrimento humano.

A minha geracgdo vivenciou o retrocesso da humanidade a barbérie, em seu
sentido literal, indescritivel e verdadeiro. Esta é uma situacdo em que se
revela o fracasso de todas aquelas configurac@es para as quais vale a escola.
Enquanto a sociedade gerar a barbéarie a partir de si mesma, a escola tem
apenas condi¢Bes minimas de resistir a isto. Mas se a barbérie, a terrivel
sombra sobre a nossa existéncia, € justamente o contrério da formacéo
cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas individualmente é muito
importante. A desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que
sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos
tabus, sob cuja presséao se reproduz a barbarie. O pathos da escola hoje, a sua
seriedade moral, estd em que, no ambito do existente, somente ela pode
apontar para a desharbarizacdo da humanidade, na medida em que se
conscientiza disto (ADORNO, 2006, p. 116-177).
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