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CAVALCANTI, Rita de Cassia Camelo Bueno. Sexualidade na adolescéncia e juventude:
andlise discursiva dos fasciculos “adolescentes e jovens para educac¢do entre pares” do
projeto saude e prevencao nas escolas. Tese (Doutorado em Educacgéo) - Programa de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica de Goiés,
Goiania, 2020.

RESUMO

A presente tese, vinculada na linha de pesquisa Educacdo, Sociedade e Cultura do Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo (PPGE) da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias),
objetivou analisar a discursividade da proposta apresentada pelo Projeto Salde e Prevengdo nas Escolas
(SPE). Nele, constam textos e oficinas pedagogicas tidas como sugestdes para que os (as) educadores (as)
entre pares (educagao e salide) possam se basear e construir com seus alunos — adolescentes e jovens — novos
modos de se relacionar consigo e com os outros. Sao oito os fasciculos que compdem a série “Adolescentes e
Jovens para a Educacao entre Pares”. No entanto, para a analise discursiva de tal material, priorizou-se COmMo
corpus discursivos as orientagfes fornecidas para a execucgdo das oficinas pedagdgicas presentes em apenas
trés dos oito fasciculos, uma vez que esses tratam mais diretamente da questdo da sexualidade. Sdo eles:
Sexualidade e Saide Reprodutiva; Prevencdo das DSTs, HIV e AIDS e Diversidades Sexuais. Assim, 0
capitulo 1, trata das compreensdes sobre situagdo de salde sexual e saude reprodutiva de adolescentes e
jovens sob os temas e subtemas: Adolescéncia e juventude e subtemas - Adolescéncia e juventude: uma
construcdo social, histérica e cultural; Adolescéncia, Juventude e subjetividade; Adolescentes, Jovens e a
Afetividade; Adolescente e Jovem: vida sexual e doencas sexualmente transmissiveis. No capitulo 2, por sua
vez, realiza-se uma discussdo acerca da Analise de Discurso (AD), concebida a partir de Michel Pécheux e o
Discurso Pedagdgico, a luz de Eni Pulcinelli Orlandi. Trata-se, neste capitulo, os seguintes subtemas: Anélise
de Discurso, de Michel Pécheux; Ideologia e Sujeito (IS), Dispositivo de Interpretagdo (DI) e Discurso
Pedagdgico (DP) no contexto escolar. O capitulo 3 apresenta a andlise discursiva das orientagfes
apresentadas das oficinas dos fasciculos da série: “Adolescentes e Jovens para a Educagdo entre Pares”, do
Projeto Salde e Prevengdo nas Escolas (SPE). Este capitulo estd organizado nos seguintes subtitulos:
Historico e diretrizes do Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas; Fasciculos tematicos do projeto Saude e
Prevencdo nas Escolas; Fasciculo Sexualidades e Salude Reprodutiva: Adolescentes e Jovens para a educacéo
entre pares; Fasciculo Prevencdo das DSTs, HIV, Aids): Adolescentes e Jovens para a educacdo entre pares;
Fasciculo: Diversidades Sexuais - Adolescentes e Jovens para a educagdo entre pares; Oficinas do Projeto
Salde e Prevencdo nas Escolas; Andlises discursivas das oficinas pedagdgicas. Neste ultimo capitulo,
buscou-se analisar o tipo de discurso pedagdgico apresentado nos enunciados que orientam as oficinas
pedagogicas dos fasciculos teméticos do SPE. Os resultados apontam que o tipo de discursividade das
Oficinas Pedagdgicas dos SPE (2010), ainda que parecam polémicos, uma vez que € fundamental para
estimular o pablico atendido e colocar em pratica sua cidadania, considerando a importancia da efetivagdo de
direitos humanos individuais e comunitarios e, desse modo, dificulta o risco de apropriar-se de estigmas e
preconceitos, a discursividade apresenta tragos tipicamente de texto informativo. Destaca-se que, em nenhum
momento, percebeu-se, nos textos das oficinas, espacos para que os adolescentes e jovens pudessem inserir
suas duvidas, inquietacdes, anguUstias e incertezas sobre o sexo e a sexualidade vivenciadas em sua
singularidade. Notou-se, entdo, uma polissemia bastante controlada, caracteristica nuclear de um discurso
pedagdgico autoritario.

Palavras-chave: Adolescéncia; Discursos; Educacdo Entre Pares; Juventude; Sexualidade.
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discursive analysis of the “adolescent and youth for peer education” issues of the health
and prevention project in schools. Thesis (Doctorate in Education) - Stricto Sensu
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ABSTRACT

The present thesis, linked to the line of research Education, Society and Culture of the Stricto Sensu Graduate
Program in Education (PPGE) of the Pontifical Catholic University of Goids (PUC-Goias), aimed to analyze
the discourse of the proposal presented by the Project Health and Prevention in Schools (SPE). It contains
texts and pedagogical workshops taken as suggestions so that peer educators (education and health) can base
themselves and build with their students - adolescents and young people - new ways of relating to themselves
and to others. There are eight issues that make up the series “Adolescents and Youth for Peer Education”.
However, for the discursive analysis of such material, it was prioritized as a discursive corpus the guidelines
provided for the execution of the pedagogical workshops present in only three of the eight issues, since they
deal more directly with the issue of sexuality. They are: Sexuality and Reproductive Health; Prevention of
STDs, HIV and AIDS and Sexual Diversities. Thus, Chapter 1 deals with the understanding of the sexual and
reproductive health situation of adolescents and young people under the themes and sub-themes: Adolescence
and youth and sub-themes - Adolescence and youth: a social, historical and cultural construction;
Adolescence, Youth and Subjectivity; Adolescents, Youth and Affection; Adolescent and Youth: sexual life
and sexually transmitted diseases. In Chapter 2, in turn, there is a discussion about Discourse Analysis (AD),
conceived from Michel Pécheux and Pedagogical Discourse, in the light of Eni Pulcinelli Orlandi. This
chapter deals with the following sub-themes: Discourse Analysis, by Michel Pécheux; ldeology and Subject
(1S), Interpretation Device (DI) and Pedagogical Discourse (DP) in the school context. Chapter 3 presents the
discursive analysis of the guidelines presented in the workshops of the installments of the series:
“Adolescents and Youth for Peer Education”, from the Health and Prevention in Schools Project (SPE). This
chapter is organized into the following subheadings: History and guidelines of the Health and Prevention in
Schools Project; Thematic issues of the Health and Prevention in Schools project; Sexualities and
Reproductive Health: Adolescents and Youth for Peer Education; Prevention of STDs, HIV, AIDS):
Adolescents and Youth for peer education; Issue: Sexual Diversities - Adolescents and Youth for peer
education; Workshops for the Health and Prevention in Schools Project; Discursive analysis of pedagogical
workshops. In this last chapter, we sought to analyze the type of pedagogical discourse presented in the
statements that guide the pedagogical workshops of the thematic fascicles of the SPE. The results indicate
that the type of discourse of the SPE Pedagogical Workshops (2010), even though they seem controversial,
since it is fundamental to stimulate the public served and to put into practice their citizenship, considering the
importance of the realization of individual and community human rights and, in this way, the risk of
appropriating stigmas and prejudices is hindered, discursiveness typically presents traces of informative text.
It is noteworthy that, at no time, it was noticed, in the workshop texts, spaces for adolescents and young
people to insert their doubts, concerns, anxieties and uncertainties about sex and sexuality experienced in its
singularity. It was noted, then, a very controlled polysemy, a core characteristic of an authoritarian
pedagogical discourse.

Keywords: Adolescence; Peer Education; Sexuality; Speeches; Youth.
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INTRODUCAO

Esta tese trata da Sexualidade na Adolescéncia e Juventude, na qual faz uma
Analise Discursiva dos Fasciculos “Adolescente e Jovens para Educagdo entre Pares” do
Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE), que estd inserida na linha de Pesquisa
Educacao, Sociedade e Cultura, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias).

A sexualidade esta presente no cotidiano dos(as) adolescentes e jovens, das
familias, das escolas, das instituicdes de salde, nos mecanismos de comunicacdo e nas
relacGes de género e poder que envolvem homens e mulheres. Atravessada pela linguagem,
a sexualidade pode ser considerada como uma dimensdo da vida humana aliada aos
aspectos bioldgicos, psicossociais, historicos, culturais, politicos, éticos, legais, religiosos,
econbmicos e espirituais. Desse modo, encontramos na literatura especializada uma
diversidade de discursos a partir dos quais a sexualidade € significada.

No estudo de Lourenco (2020), o autor inicia com a seguinte pergunta: o que € a
sexualidade? Assim para este autor, a resposta ndao € simples. Nessa direcdo, segundo
Lourengo (2020, p. 01): “Freud observava a sexualidade como uma forga psicologica e
bioldgica fundamental para a estruturagdo da personalidade do sujeito”. Por isso, segundo
este autor, o conceito de sexualidade assume-se como um processo com que 0 ser humano
se estrutura, organiza e comunica, sendo igualmente uma expressdo fisica e emocional;
poderosa, estruturante da psique humana e da organizacdo social, histérico e cultural.

Nesse sentido, Silva (2019, p. 20) traz em seu estudo defini¢cbes mais recentes,
como a da “Organizacdo Mundial de Satde (OMS), destacam as multiplas dimensdes da
sexualidade e inclui os papéis de género e a orientacdo sexual”. Ainda sobre o assunto,

pode-se pensar que:

[...] sexualidade é um aspecto central do ser humano durante toda sua vida e abrange
0 sexo, as identidades e os papéis de género, orientagdo sexual, erotismo, prazer,
intimidade e reproducdo. A sexualidade € experimentada e expressada nos
pensamentos, nas fantasias, nos desejos, na opinido, nas atitudes, nos valores, nos
comportamentos, nas praticas, nos papéis e nos relacionamentos. Embora a
sexualidade possa incluir todas estas dimensdes, nem todas sdo sempre
experimentadas ou expressadas. A sexualidade é influenciada pela interacdo de
fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos, politicos, cultural, éticos,
legais, historicos, religiosos e espirituais (WHO, 2015, p.15).

Desse modo, a sexualidade recebe forte influéncia no convivio social na construcao

da significacdo para o sujeito. Nesse sentido, Amaral (2007, p. 03) afirma que o:
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Conceito de sexualidade compreende que o sexo ndo pode ser encarado como um
ato de puro instinto” porque segundo o autor o instinto ¢ comportamento inato do
sujeito e serve a uma necessidade. O autor ainda completa que “o sexo poderia ser
encarado dessa forma, na medida em que serve a reproducdo da espécie, como
acontece entre animais.

No entanto, o sujeito de modo geral: “distingue-se dos animais pela consciéncia de
existir e por suas caracteristicas de ser historico” (AMARAL, 2007, p. 03). Nesse sentido, a
sexualidade ¢ mitigada e transformada. Sendo assim, por estas e outras questoes “a escolha
do parceiro é feita muito mais pelo prazer que o objeto da escolha nos proporciona do que
pela pressdo da necessidade instintiva de reprodugdo” (AMARAL, 2007, p. 03). Por isso, 0
sujeito, o prazer e o instinto corroboram para a reproducdo sexuada passando a ser mais
determinante e fundamental na sexualidade e isso é que nos faz diferentes de outros seres
VIVos.

Ja para Maia e Ribeiro (2010), o conceito de sexualidade envolve sentimentos,
atitudes e percepcdes relacionadas a vida sexual e afetiva do sujeito e implica a expressao
de valores, emocoes, afeto, zelo e desvelo. Nessa direcdo, a sexualidade é concebida como
um conjunto de concepcBes histdrico sociais, e isto direciona conceitos de genitalidade e
abrange comportamentos sexuais bastantes diversificados atualmente.

Para Jaques (2012), o sexo e a sexualidade geralmente sdo tomados como
sinbnimos, entretanto, sexo é um aspecto bioldgico e distingue o homem, da mulher.
Contudo, no senso comum, ela se expressa, as vezes, nos sujeitos, como um simples ato
sexual. Na verdade, compreende-se que a sexualidade faz parte de um conjunto mais amplo
e engloba relacOes afetuosas entre sujeitos. Por assim ser, a sexualidade consiste a partir de
um conjunto de formas, modos, jeitos, e expressdes em busca do prazer e satisfacdo. De tal
modo, existem muitas variantes de sujeito para sujeito. Estas variantes sdo de cunho
exclusivamente individual e essencial para a vida.

Santos, Recena e Machado (2018, p. 73) referem que: “a sexualidade pode ser
compreendida, de forma genérica, como o conjunto de manifestacGes afetivo-emocionais
conscientes e inconscientes que engloba a orientacdo sexual e as diversas expressdes de
género, assim como tragos dos individuos”. E nesse sentido que afirmamos que a
sexualidade na adolescéncia e juventude deve ser digna de execucdo dos direitos humanos
universais e perspectivas da Promocgdo da Saude, inclusive a sexual e a satde reprodutiva.
Entretanto, o que se observa sdo préaticas hegeménicas no contexto da escola e instituicdes de

salde. Isso, por sua vez, tem uma logica da heterossexualidade em detrimento das
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diversidades sexuais. Além disso, estas praticas acabam por produzir e reproduzir discursos
ideoldgicos.

Nesse contexto, o movimento de construcdo e reconstrucdo dos caminhos da
educacdo brasileira sobre saude sexual e salde reprodutiva vem sendo tematicas bastante
analisadas por diferentes figuras no &mbito nacional, tanto dentro da academia, nas escolas
publicas e privadas, como também por governantes e profissionais da salde. Desta forma,
para Carvalho (2020, p. 91):

Cabe verificar o que sdo as mudancas recentes que estdo ocorrendo neste &mbito, ao
passo que entendé-las em seu funcionamento e a que(m) servem. Esse autor
completa que “cada sistema de ensino e unidade escolar deve ter o seu curriculo,
cabendo as instituigdes construi-10”

Sendo assim, € no artigo 26 da lei 9.394, de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgdo Nacional, estabelece que:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996, s/p).

Assim, em 1997, no ambito das politicas publicas para referéncia de curriculos
escolares, utilizava-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs). Para Carvalho (2020,
p.92) a:

Funcdo era de orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a produgéo pedag6gica atual.

E nesse contexto que, anos posteriores, entra em vigor a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), no qual para Carvalho (2015), o referido documento é de:

[...] carater normativo que define o conjunto orgdnico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito
pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (CARVALHO, 2015, p.
92).

Esse autor, pautado na BNCC, ainda completa que:
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Essas competéncias sdo definidas como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Posto isso, sabe-se que no Brasil h4 acentuada diversidade cultural e profundas
desigualdades sociais, econémicas, culturais, de tal modo que as escolas devem construir
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) considerando as necessidades, o0s limites e
potencialidades, pautados nos interesses de professores (as) alunos (as) e profissionais da
salude e outros. Além disso, respeitar as identidades linguisticas, diversidades sexuais,
culturais, étnicas, raciais e outros.

E nessa linha de pensamento que acreditamos em subsidiar a educagio entre pares
nas instituicdes escolares. Nesse sentido, vale destacar que € trago desde sempre em minha
trajetéria a preocupacdo com a tematica sexualidade na adolescéncia e juventude. Uma
problemaética que ndo coincidentemente acabou por se tornar 0 meu objeto da pesquisa no
trabalho que ora apresento. Sendo assim, procurando estabelecer uma relagdo com o objeto
de estudo desta pesquisa, a sexualidade na adolescéncia e juventude apresentarei algumas
situacOes vividas na minha experiéncia profissional. Entende-se que, quando se opta por
pesquisar algo, esta escolha carrega uma histéria da producgdo de interesses que nos leva a
abordar determinado assunto e esta histdria que fago questdo de narrar.

No ano de 1982, ingressei no Curso de Enfermagem e Obstetricia da Pontificia
Universidade Catolica de Goias, entdo Universidade Catolica de Goids. A esse curso
dediquei muito estudo e comprometimento ético. Para enriquecer o conhecimento na
Enfermagem, em busca de entender o ser humano e seus diferentes aspectos. Por isso, opteli
por uma formacao pluralista embasada na area das Ciéncias Biologicas. Foram quatro anos
de muito estudo e atividades praticas. Embora ndo conseguisse privilegiar nenhuma
vertente tedrica da Enfermagem, pois todas me fascinavam. Contudo, uma disciplina em
especial me motivou: Salde Publica.

Com o passar do tempo, ja na qualidade de enfermeira, tive a oportunidade de atuar
em diversas instituicbes de saude, entre elas hospitais publicos e privados com
especialidades clinicas em varias areas. Atuei, também, em centros de saide como membro
de equipe multiprofissional da Estratégia de Saude da Familia (ESF) e em escolas para a
formacdo de técnicos de enfermagem. Estas vivéncias muito contribuiram para meu

crescimento profissional.
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Paralelamente ao trabalho, busquei aperfeicoamento por meio do curso de
Especializagdo em Saude Publica, em 1987, pela Universidade S&o Camilo - S&o Paulo, e
mais adiante realizei a Especializacdo em Ativacdo de Processos de Mudanga na Formacéo
Superior de Profissionais de Salude, no ano de 2006, pela Fundacdo Osvaldo Cruz
(FIOCRUZ). Na época, ja atuava como docente lotada na Escola de Enfermagem da
Universidade Federal de Alagoas (EENF-UFAL) ministrando aulas nas graduagdes do
curso de Enfermagem, Farmécia, Medicina e Odontologia, em regime de dedicagédo
exclusiva.

Como docente, deparei-me com poucas mudancas no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) curricular do curso de Enfermagem. Percebi que o projeto ainda estava estruturado
de forma a contemplar contetudos independentes, fragmentados, apoiados no modelo
biologista da saude. Nesse modelo, as praticas de saude privilegiam os sintomas, 0s 6rgaos,
o0 corpo dividido em partes, em especialidades, sendo a doenca o foco mais importante do
corpo tomado por agentes etiolégicos.

Em relacdo a sexualidade, apesar de comparecer no discurso tedrico da enfermagem
como uma necessidade humana e, portanto, merecedora de atencdo no atendimento das
necessidades de salde do sujeito, na pratica, a atencdo a ela dispensada encontra-se
ancorada na funcdo reprodutiva e nos problemas de ordem clinica e patoldgica. Neste
contexto, por vezes, ha discussbes critico-reflexivo e contextualizada que contemple
questdes ligadas a esfera sociocultural da sexualidade humana. Entretanto, muitas vezes,
estas discussdes ndo conseguem atingir de modo a contemplar questdes tdo abrangentes
relacionadas a sexualidade de adolescentes e jovens inseridos no contexto do Estado de
Alagoas.

O que é observado nas Atividades Praticas Supervisionadas (APS) com alunos do
curso de Enfermagem sdo discursos silenciosos quando estes cuidam do corpo sexuado do
(@) cliente. Isso me fez buscar em livros, revistas e artigos cientificos discursos teéricos que
pudesse sanar minhas ddvidas sobre as representacdes das(os) enfermeiras(os) sobre o
corpo dos sujeitos assistidos em diversos cenarios da pratica assistencial. Ao meio destas
buscas, identificamos que 0 sexo e a sexualidade ainda s&o assuntos considerados tabus no
ensino teorico e pratico da enfermagem.

Nessa direcdo, Costa e Coelho (2013) afirmam que a sexualidade, o género e o
corpo estdo intrinsecamente ligados aos cuidados de enfermagem tendo em vista que
profissionais da area de enfermagem é outorgado o cuidado direto com o corpo do cliente,

no qual para ambos se manifesta a sexualidade. Todavia, tanto nas escolas formadoras de
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profissionais como nas redes de atencdo a salde falar da sexualidade se apresenta ainda
hoje, como um tabu, algo muito velado e, de certa maneira, ainda proibido. Cuidar do
corpo do outro, muitas vezes, encontra-se envolto em um discurso biologista e tecnicista,
escamoteando o fazer e uma escuta sensivel acerca da sexualidade e dos corpos, tanto de
quem cuida quanto de quem é cuidado.

Por isso, como docente observei na maioria de meus alunos (as) os efeitos
produzidos pelo discurso biologicista e tecnicista da satde: os alunos (as) do curso de
Enfermagem preocupavam-se apenas em aprender acerca de doencas, causas, Sinais,
sintomas e sequelas. Nesse contexto, restringiam-se apenas em observar agdes de
profissionais da saude quando estes assistiam o corpo do(a) cliente. Muitos destes, por sua
vez, buscavam causas e efeitos para dar nome e ou explicar as doencas.

A partir disso, decidida a ingressar no campo da pesquisa e, em 2006, passei a
compor o Grupo de Estudos Enfermagem Salde e Sociedade (GEESS), vinculado ao
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) e liderado por uma docente da Escola de
Enfermagem (EENF-UFAL). A linha de pesquisa do grupo tem como foco o estudo da
saude da mulher e do homem em seu ciclo de vida, gravidez precoce e indesejada,
InfeccBes Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e violéncia de género e sexualidade de
adolescentes e jovens. Nessa caminhada, muitos projetos de pesquisa tém se desenvolvido
pelo grupo desde o ano 2000, com énfase em saude sexual e salde reprodutiva de
adolescentes e jovens.

Depois de algum tempo, como membro deste Grupo de Pesquisa, face ao conjunto
de possibilidades a serem pesquisadas, ja que as inquietacdes frente a relacdo educacéo-
salde e sexualidade eram muitas, veio-me o0 interesse em trabalhar com o publico
adolescente e jovem. Primeiro, no ano de 2010, desenvolvi o Projeto de Extensdo sobre
Educacdo em Sexualidade apoiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) juntamente com alunos(as) dos cursos de Enfermagem e Farmécia
e com 0 objetivo capacitar os estudantes para as discussdes contemporaneas sobre
sexualidade e género e, com isso, desenvolver acBes educativas relativas a saude, a
sexualidade e a reproducdo, junto aos alunos (as) de escolas municipais do municipio de
Maceid (AL). Cabe destacar, também, que a populacdo de adolescentes neste municipio
tinha o inicio da vida sexual cada vez mais cedo.

A primeira escola onde foi desenvolvido o projeto foi a Escola Municipal Denisson
Meneses, situada em um bairro da regido periférica da cidade de Maceid. Utilizamos como

metodologia, oficinas pedagodgicas com 30 adolescentes distribuidos em grupos de oito
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alunos (as) de ambos os sexos. Esta experiéncia alimentou mais ainda meu interesse em
estudar sobre a temética sexualidade na adolescéncia e juventude. Vale destacar, durante as
oficinas pedagogicas era solicitado aos alunos (as) a construcdo de cartazes e com o
desenho de suas silhuetas e nelas a identificacdo de sinais das transformacdes corporais da
puberdade. Estes cartazes, além de servir como recursos de ensino, serviram também para
produgdo de “Gibis” pedagogicos e pretendiamos edita-lo. A partir dai que decidi construir
o projeto: “Mudangas Corporais na Puberdade: validacdo de um material educativo”. Esta
proposta de projeto tinha a intengdo de utilizar uma das historias do “Gibi”, depois de
validado produzir o volume I da Série “Sexualidade ¢ Educacao”. Este Gibi ¢ um material
paradidatico que apresenta assuntos de interesse de criancas, adolescentes e jovens. O
objetivo geral era validar o material como sendo uma nova Tecnologia de Informacéo e
Comunicacéo (TICs) que pudesse corroborar com professores (as) do ensino basico sobre
sexualidade para adolescentes e jovens matriculados em escolas publicas.

No ano de 2013, como colaboradora do Projeto de Extensdo denominado Novos
Talentos (CAPES) tive a oportunidade de desenvolver oficinas pedagogicas sobre
sexualidade na adolescéncia e juventude para a formacdo de professores (as) em uma
escola publica no municipio de Murici (Alagoas). No Programa Novos Talentos, o objetivo
geral: realizar oficinas pedagdgicas sobre sexualidade na adolescéncia e contribuir para o
conhecimento dos professores da rede publica de ensino basico.

Neste trabalho, pude observar, por vezes, algumas dificuldades de professoras. Isto
porque a maioria dos professores (as) relatou que trabalhar com a tematica sexualidade é
uma das tarefas mais dificeis para o professor (a). Nessa consoante, vale relatar que na
minha trajetdria profissional deparei-me também com situagBes bastante dificeis em
relacdo ao trato com a tematica sexualidade.

Se aqui relembro, ano de 2015, acompanhei 0s estudantes do quinto periodo de
Enfermagem nas Atividades Praticas Supervisionadas (APS) da Disciplina Intervencdo e
Gerenciamento no Processo Saude e Doenca da Pessoa Adulta e Idosa I, em Unidades
Basicas de Saude (UBS). Embora o foco dessa disciplina ndo tivesse sido a sexualidade de
adolescentes e jovens, durante as praticas pude observar a presenca de adolescentes e
jovens na unidade de saude em busca de orientagdes sobre ISTs e, por vezes, a eles eram
negada a distribuicdo de preservativos, masculino ou feminino, devido a idade ou por ndo
estarem acompanhados (as) pelos pais ou qualquer responsavel por eles (as). Isto me fez
refletir como esta sendo conduzida a sexualidade na assisténcia & salde dos adolescentes

jovens nas Unidades Basicas de Saude (UBS).
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Como se pode observar, foi como pesquisadora da &rea da sexualidade e com o
objetivo de buscar a interseccdo entre salde, educacdo e sexualidade que ingressei no
Doutorado em Educacéo da Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC-Goias) com o
projeto: “Mudangas corporais na Puberdade: validagao de um material educativo”. Com o
objetivo validar semanticamente o material educativo no formato de historias em
quadrinhos, denominado Série 1- “Sexualidade ¢ Educac¢do” - Puberdade: “Algo acontece
comigo”, como ferramenta pedagogica para Educagdo Basica no estado de Alagoas, com
criancas de 8 a 12 anos incompletos e adolescentes de 12 a 18 também incompletos.

Outro objetivo previsto verificar a aceitacdo do uso de historias em quadrinhos da
Série “Sexualidade e Educacdo” como um objeto de aprendizagem sobre sexualidade de
adolescentes e jovens da Educacdo Bésica. Afinal, ja ha algum tempo eu trabalhava com tal
material e chegava a hora de avaliar sua importancia pedagdgica e refletir sobre seus
efeitos na vida de adolescentes e jovens no Estado de Alagoas.

Foi no decorrer do curso, ao entrar em contato com a Analise de Discurso (AD) de
origem francesa sob estudos de Michel Pécheux (1969) e Eni Orlandi (2015), que
vislumbrei um outro caminho para refletir sobre a sexualidade na adolescéncia, a partir de
entdo concebida por mim como discurso. Desse modo, em relagdo ao corpus discursivo
para posterior analise, redefini a minha escolha anterior (o material educativo no formato
de histérias em quadrinhos, denominado Série 1 —“Sexualidade e Educagdo” - Puberdade:
“Algo acontece comigo”) e optei por outro material educativo, a série de fasciculos
“Adolescentes e Jovens para a Educacdo entre Pares”, composto por textos e oficinas
pedagogicas. Esse material faz parte de uma agdo educativa de formacdo elaborada pelo
Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE) vinculadas aos Ministérios da Salde e da
Educacao.

Nessa perspectiva, meu Pré-Projeto foi renomeado como: “Sexualidade na
Adolescéncia: analise discursiva dos fasciculos “Adolescentes e jovens para educacao
entre pares” do Projeto Saitde e Preven¢do na Escolas” delimitando a seguinte questao:
Que tipo de discursividade constituem as orientagcdes fornecidas para a execucdo das
oficinas pedagogicas apresentadas no material educativo?

Nesse sentido, para Brasil (2011, p. 05): “a escola como um espago de relagdes ¢
ideal para o desenvolvimento do pensamento critico e politico, na medida em que contribui
na construcdo de valores pessoais, crengas, conceitos e maneiras de conhecer o mundo e
interfere diretamente na produgd@o social da satide”. Nesse sentido, para Brasil (2011, p.

05):
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O Programa Salde na Escola (PSE), do Ministério da Salde e do Ministério da
Educacéo, foi instituido em 2007 pelo Decreto Presidencial n® 6.286. Fruto do
esforgo do governo federal em construir politicas intersetoriais para a melhoria da
qualidade de vida da populagéo brasileira. Nesse contexto, as politicas de sadde e
educacdo voltadas as criangas, adolescentes, jovens e adultos da educacdo publica
brasileira estdo unindo-se para promover o desenvolvimento pleno desse publico.

Nessa direcdo, para “o PSE alcance seus objetivos, ¢ primordial a pratica cotidiana
da intersetorialidade nos campos da gestdo, do planejamento, dos compromissos dos dois
setores e da abordagem nos territérios onde se encontram as unidades escolares e as
equipes de Satde da Familia” (BRASIL, 2011, p. 14). O projeto SPE possui nos fasciculos
temas sobre sexualidade e trabalha com professores (as), adolescentes e jovens e
profissionais da salde com finalidade de promover informacdo, reflexdo, emocdo,
sentimentos e afetividade, por meio de uma abordagem pedagdgica. Nesse sentido, nos
fasciculos constam textos e oficinas pedagogicas tidas como sugestBes para que 0s (as)
educadores (as) entre pares (educacdo e saude) possam neles se basear-se e construir
conjuntamente novos modos de relacionar-se consigo mesmo (a) e com 0s outros. Para
Brasil (2010), sdo no total oito fasciculos que compdem a série: “Adolescentes e Jovens
para a Educacgdo entre Pares”: Adolescéncias, juventude e participagdo; Alcool e outras
drogas; Diversidades Sexuais; Géneros; Metodologia de Educacdo entre Pares; Prevencédo
das DST, HIV, AIDS; Racas e Etnias e Sexualidades e Saude Reprodutiva.

Para a analise discursiva dos fasciculos, priorizamos no total de oito apenas trés em
funcdo de suas tematicas aproximarem-se de nosso objeto de estudo, Sexualidade na
adolescéncia e juventude. Sdo eles: Sexualidade e Salde Reprodutiva; Prevencdo das
DSTs, HIV e AIDS e Diversidades Sexuais.

Em relagdo a Analise de Discurso de linha francesa, faz-se necessario ressaltar que
foi criado por Michel Pécheux no ano de 1969. Esse filésofo, considerado por muitos como
expoente maior do circulo de intelectuais, discute a linguagem na segunda metade do
século passado. No Brasil, Eni Pulcinelli Orlandi, uma de suas maiores estudiosas tem se
dedicado ndo apenas a sua divulgacdo de sua obra, mas ao estudo e ampliacdo deste
arcabouco tedrico.

Segundo Orlandi (2015): “o discurso tem sua regularidade, tem seu funcionamento
que é possivel apreender se ndo opomos o social e o historico, o sistema e a realizacéo, 0
subjetivo ao objetivo, o processo ao produto” (p. 20). No livro Linguagem e seu

funcionamento: as formas do discurso (1983), Orlandi apresenta dois artigos em que
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discute sobre o discurso pedagdgico: “O discurso pedagogico: a circularidade” e “Para
quem ¢ o discurso pedagdgico”? Tanto no primeiro quanto no segundo capitulo, Orlandi
(1983) faz a defesa do que pode ser concebido como um discurso pedagdgico apresentado
em suas trés vertentes: discurso ludico, discurso polémico e discurso autoritario. Estes
textos serdo uma valiosa ferramenta para andlise e identificacdo sobre os possiveis
mecanismos que constituem o discurso pedagdgico existente no material educativo do SPE

a ser pesquisado e, desse modo, refletir sobre o quanto:

[...] o jogo ideoldgico estd na dissimulagdo dos efeitos de sentido sob a forma de
informagdo, de um sentido Unico, e na ilusdo discursiva dos sujeitos de serem a
origem de seus préprios discursos. Encontra-se presente na “dissimulagdo dos
efeitos de sentidos sob a forma de informagdo (ORLANDI, 1983, p. 25).

Na pesquisa gque ora apresentamos, estas reflexfes se apresentam ainda como
possibilidade para apreendermos os sentidos, os processos de significacdo e as formagoes
discursivas apresentadas no discurso pedagdgico utilizado nas orientagdes fornecidas para a
execucdo das oficinas pedagdgicas propostas nesse material educativo do SPE. Nossa
analise objetiva identificar em qual vertente — ladico, polémico ou autoritario — o Discurso
Pedagdgico sobre sexualidade foi apresentado nestes fasciculos. Em relagdo a importancia
da anélise desse material, lembramos que ele foi produzido em parceria por equipes do
Ministério da Saude e Ministério da Educacao, o que faz dele um discurso do Estado.

No capitulo 1, abordar-se-a: Adolescéncia e juventude e 0s seguintes subtemas:
Adolescéncia e juventude: uma construgdo social, historica e cultural; Adolescéncia,
Juventude e subjetividade; Adolescentes, Jovens e a Afetividade; Adolescente e Jovem:
vida sexual e doencas sexualmente transmissiveis. Além disso, iremos focar principalmente
nas compreensdes sobre situacdo de salde sexual e salde reprodutiva.

No capitulo 2, sera realizada uma discussdo acerca da Analise de Discurso (AD)
concebida a partir de Michel Pécheux e o Discurso Pedagdgico, a luz de Eni Pulcinelli
Orlandi. No decorrer do capitulo, serdo tratados os seguintes subtemas: Analise de
Discurso, de Michel Pécheux, que trata de interrogar a historicidade da Linguistica e suas
filiacbes tedricas. Além disso, tomaremos como proposta intelectual da Analise de
Discurso discorrer sobre: Ideologia e Sujeito (IS), Dispositivo de Interpretacdo (DI) e
Discurso Pedagdgico (DP) no contexto escolar.

No capitulo 3, apresentar-se-4 uma andlise discursiva das orientagcdes apresentadas

das oficinas dos fasciculos da série “Adolescentes e Jovens para a Educacao entre Pares”
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do Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE). Organizamos este capitulo em subtitulos,
sendo: Historico e diretrizes do projeto Salde e Prevengdo nas Escolas; Fasciculos
tematicos do projeto Saude e Prevencdo nas Escolas; Fasciculo Sexualidades e Salde
Reprodutiva: Adolescentes e Jovens para a educacao entre pares; Fasciculo Prevencao das
DSTs, HIV, Aids): Adolescentes e Jovens para a educacdo entre pares; Fasciculo:
Diversidades Sexuais - Adolescentes e Jovens para a educagdo entre pares; Oficinas do
Projeto Salde e Prevencdo nas Escolas; Andlises discursivas das oficinas pedagogicas.
Buscou-se, assim, analisar o tipo de discurso pedagogico apresentado nos enunciados que

orientam as oficinas pedagdgicas dos fasciculos tematicos do SPE.
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CAPITULO 1
ADOLESCENCIA E JUVENTUDE

Neste capitulo, abordaremos sobre a adolescéncia e juventude e destacaremos
autores que problematizaram sobre este assunto, na medida em que consideramos
importantes abordagens e que eles produziram reflexdes pertinentes ao foco do estudo.
Para isso, escolhemos os seguintes subtemas: Adolescéncia e juventude: uma construgao
social, histdrica e cultural; Adolescéncia, Juventude e subjetividade; Adolescentes, Jovens
e a Afetividade; Adolescente e Jovem: vida sexual e doencas sexualmente transmissiveis.
Além disso, iremos focar principalmente nas compreensdes sobre situacdo de satde sexual

e saude reprodutiva.

1.1 Adolescéncia e Juventude: uma construcao social, historica e cultural

Os estudos sobre adolescéncia e juventude tém aprofundado as reflexdes sobre estes
segmentos da populacdo, tanto do ponto de vista analitico, como na énfase na
implementacdo ao desenvolvimento de determinadas acdes educativas em saude
consideradas como politicas publicas, que sdo direcionadas ao desenvolvimento, a
prevencdo e a promoc¢do das diversas condi¢cdes sociais nas quais se inserem 0S
adolescentes e jovens.

A questdo que ainda € comum o0 uso concomitante dos termos adolescéncia e
juventude, como consequéncia tem-se a utilizacdo de uma diversidade de expressdes para
se caracteriza-los, entre as quais: mocidade, puberdade, flor da idade (SILVA; LOPES,
2009). Nesse sentido, de acordo com Silva e Lopes (2009, p. 88): “Suas semelhangas e
diferencas nem sempre sdo esclarecidas e suas concepcOes ora se superpdem, ora
constituem campos distintos, mas complementares, ora traduzem uma disputa por
abordagens distintas”.

Diante ao que apontam Silva e Lopes (2009), ha necessidade de problematizar as
discursividades acerca da conceituacdo de adolescéncia e juventude, o0s quais
compreendemos que estdo inseridos em construtos e significagbes sociais em contextos
historicos, culturais e politicos de sociedades distintas e determinadas em processos
permanentes de mudangas e ressignificacdes. Apreender estas conceituagdes auxiliara a
compreensdo do perfil do adolescente e do jovem a que o material educativo, produzido
pelo SPE, se dirigir. Material educativo, objeto de investigacao desta tese.
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Nessa direcdo, pontua Ledn (2005), que o processo de aproximacdo dos conceitos
de adolescéncia e juventude, ainda é concebido sob 0 manto de incertezas e ambiguidades,
mesmo que tenham ocorrido importantes avangos no campo da pesquisa em tematicas

relacionadas aos e jovens. Contudo, de acordo com Ledn (2005, p. 10):

Isto nfo necessariamente se orienta para convengdes assumidas hegemonicamente
em suas perspectivas analiticas e evidéncias empiricas adquiridas, mas antes tendem
a construir um campo de andlise em disputa, tentando delimitar as dimensdes e
variaveis que possam tornar mais claras as andlises e seus eventuais impactos na
formulacéo e definicdo de politicas para estes sujeitos sociais.

Contudo, adolescéncia e juventude sdo tematicas que orientam eventos cientificos e
tentam problematizar tais conceitos, o que abre novos caminhos, distintas abordagens em
marcos conceituais multiplos, heterogéneo e de possiveis utilizagdes de pesquisas de
natureza qualitativa e quantitativas nos quais tentam dar conta das condi¢des sociais e
econbmicas, na atualidade bastantes complexas no que tange na compreensao de sujeitos
adolescente e do jovem.

Em relacdo a adolescéncia, somos conscios que é marcada pela distin¢do entre a
infancia e a “adultez”, como afirma Erickson (1979, p. 128): “um modo de vida entre a
infancia e a vida adulta”. Essa transi¢do, por sua vez, vem ao longo dos séculos ocupando
um lugar de importancia no imaginario social, podendo ser caraterizada como tormenta e
drama por uns ou ainda como transi¢cdo sem tensdes, de acordo com a cultura que os(as)
adolescentes estdo inseridos (MEAD, 1928).

O fato € que como afirma Salles (2005, p. 35): “Gradualmente, a adolescéncia como
uma fase da vida vai se consolidando e se torna um fendmeno universal, com repercussées
pessoais e sociais inquestionaveis”. Sendo definida, segundo esta autora: “como um
emaranhado de fatores de ordem individual, por estar associada a maturidade bioldgica, e
de ordem historica e social, por estar relacionada as condicfes especificas da cultura na
qual o adolescente esta inserido”. Estes aspectos da maturidade biologica e das condigdes
especificas culturais estdo presentes nos estudos sobre a adolescéncia.

Nessa direcdo, para Eisenstein (2005, p. 06), a adolescéncia é definida:

Pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental, emocional, sexual e social e
pelos esfor¢os do individuo em alcancar os objetivos relacionados as expectativas
culturais da sociedade em que vive. A adolescéncia se inicia com as mudancas
corporais da puberdade e termina quando o individuo consolida seu crescimento e
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sua personalidade, obtendo progressivamente sua independéncia econdmica, além da
integragdo em seu grupo social.

Nesta mesma linha, reafirmam Campos, Paiva, Mourthé, Ferreira, Fonseca (2017, p,
659): “A adolescéncia ¢ uma fase da vida marcada por transformagoes fisicas, psicologicas
e sociais, singularizadas pelos contextos social, historico e cultural, sendo, portanto, muitas
as formas de vivenciar esta etapa. Desta maneira, € mais adequada a utilizacdo do termo
adolescéncias”. Acrescenta Dias e Zandonadi (2018, p. 132-133):

A adolescéncia necessita de um olhar particular e um cuidado zeloso, visto que é
uma fase da vida que possui suas proprias caracteristicas, marcada pela
transformacéo da infancia para a vida adulta, com mudancas fisicas e emocionais,
ampliagdo no campo da socializagfo, um desenvolvimento ndo tdo claro de suas
proprias experiéncias e independéncia, e até mesmo no campo da sexualidade.

Os autores apontam que a adolescéncia € caracterizada por mudancas bioldgicas,
entrelacadas aos contextos sociais e culturais. Especificamente, em relacdo as mudancas
bioldgicas, a puberdade é considerada a etapa inicial da adolescéncia, que segundo Reato,
Silva e Ranfia (2006, p. 17):

A puberdade engloba o conjunto de modificagdes bioldgicas que transformam o
corpo infantil em adulto, constituindo-se em um dos elementos da adolescéncia. A
puberdade € constituida pelos seguintes componentes: crescimento fisico:
aceleracdo, desaceleracdo, até a parada do crescimento (2° estirdo); maturacéo
sexual; desenvolvimento dos érgdos reprodutores e aparecimento dos caracteres
sexuais secundarios; mudangas na composi¢do corporal; desenvolvimento dos
aparelhos respiratorio, cardiovascular e outros.

Nessa direcdo, ainda apontam Eisenstein e Coelho (2008, p. 57-58), que a

puberdade é marcada:

Pela ocorréncia de dois tipos de mudangas no sistema reprodutivo sexual. Em
primeiro lugar, as caracteristicas sexuais primarias que nas meninas referem-se as
alteragBes dos ovarios, (tero e vagina; e nos meninos, testiculos, prostata e glandulas
seminais, experimentam marcantes mudancas estruturais. Em segundo lugar,
acontece o desenvolvimento das caracteristicas sexuais secundarias: nas meninas, o
aumento das mamas, aparecimento dos pélos pubianos e axilares; nos meninos, o
aumento da genitalia, pénis, testiculos, bolsa escrotal, além do aparecimento dos
pélos pubianos, axilares, faciais e mudanca do timbre da voz. Paralelamente a
maturacgdo sexual sdo observadas outras mudancas biolégicas, como as alteragdes no
tamanho, na forma, nas dimensdes e na composicdo corporal (quantidade da massa
muscular e tecido adiposo) e na velocidade de crescimento, que € o chamado estirdo
puberal. Este processo, marcado por alteracdes de diversas funcdes organicas,
constitui 0 que se denomina processo de maturacdo corporal, que ocorre
simultaneamente com as transformacBes comportamentais e psicossociais,
representando a adolescéncia.
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Ciente disso, observa-se que estas mudancas bioldgicas sdo vivenciadas
singularmente pelos e pelas adolescentes, entrelagadas, ainda, a questdes sociais e culturais.

Desta maneira, alerta-nos Eisenstein (2005, p. 06), que:

Eimportante enfatizar que, devido as caracteristicas de variabilidade e diversidade
dos parametros bioldgicos e psicossociais que ocorrem nesta época, e denominadas
de assincronia de maturacdo, a idade cronoldgica, apesar de ser o quesito mais
usado, muitas vezes ndo € o melhor critério descritivo em estudos clinicos,
antropoldgicos e comunitario ou populacional.

Nesse sentido, para apreender o0s impactos da maturacdo no processo de
desenvolvimento dos/as adolescentes, de acordo com Palacios (1995, p. 266): “E preciso
destacar o fato de que, provavelmente, a etapa da adolescéncia é uma das etapas da vida em
gue mais atento se esta ao proprio corpo, a suas caracteristicas e desenvolvimento, a suas
semelhangas e diferencgas em relagdo ao corpo dos outros”. Completa o autor: “Isso e assim
em nossa cultura (parece que ndo se trata de um fendmeno universal), na qual, além disso,
existe uma série de esteredtipos de beleza, em relacdo aos quais o adolescente se valoriza,
sentindo-se tanto mais confortdvel com seu proprio corpo” (PALACIOS, 1995, p. 266-
267).

Ainda em relacdo a conceituacdo da adolescéncia, no ambito legal, para Brasil
(2007, p. 07), “a Organizacdo Mundial da Satde, circunscreve a adolescéncia a segunda
década da vida (de 10 a 19 anos)”. A lei brasileira considera como adolescente a faixa
etaria de 12 a 18 anos. Nota-se, no entanto, que ha aqui um “descompasso entre a fixagdo
etaria do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a da OMS também adotada pelo
Ministério da Saude” (BRASIL, 2007, p. 07). Assim, sob a Lei 8.069 de 13 de julho de
1990, no artigo 3°, determina segundo Brasil (1990, s/p):

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da prote¢do integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condices de liberdade e de dignidade.

Esta protecdo integral se dara, como determina o artigo 86, por meio “(...) de um
conjunto articulado de agdes governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL, 1990, s/p).

Contudo, ¢é importante resaltar que apesar dos 30 anos de existéncia do ECA, as

politicas de atendimentos aos direitos estabelecidos aos adolescentes, por si sO, nao
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garatem o enfretamento de questdes presente na realidade brasileira, sendo necessario
envolvimento de fato de todas as instdncia do poder publico e da sociedade civil
organizadas para garantir suas efetivacdes.

Uma vez que, hd em nossa sociedade um discurso inconsistente que o ECA, protege
e amplia o envolvimento de adolescentes em atos de criminalidade e de violéncia. Este
discurso, como apontam Minahim e Sposato (2011, p. 279), ¢ “distorcido e sensacionalista
(...) reforcam, ndo s6 um sentimento de impunidade perante os crimes cometidos por
adolescentes, como alimentam o ciclico debate em torno da redu¢do da idade penal”.

Estes discursos sdo descontextualizados, culpabilizam o adolescente, considerando-
0s com um problema e buscam, ainda, saidas paleativas para sua resolutividade, como a
reducdo da maioridade penal. Desvela, assim, a falta de uma leitura critica da realidade que
muitos adolescentes estdo inseridos, principalmente, a exclusdo social e econémica, que de
acordo com Vieira (2007, p. 29):

A exclusdo social e econdmica, decorrente de niveis extremos e duradouros de
desigualdade, destr6i a imparcialidade da lei, causando a invisibilidade dos
extremamente pobres, a demonizacdo daqueles que desafiam o sistema e a
imunidade dos privilegiados, aos olhos dos individuos e das instituicfes. Em suma, a
desigualdade socioecondmica extrema e persistente corroi a reciprocidade, tanto em
seu sentido moral quanto como interesse mutuo, o que enfraquece a integridade do
Estado de Direito.

Diante disso, tem-se ciéncia que, apesar destes enfretamentos, o0 ECA legitimou a
luta em defesa dos/as adolescentes e avancou na compreensdo de sujeitos de direitos
singulares, sendo segundo Ledn (2005), o parametro legal de referéncia para a sociedade
civil estabelecendo estratégias em programas e projetos no arcabouco da politicas publicas.
Assim, a conceituacdo da adolescéncia, observa-se que os estudos, buscam caracteriza-la,
entrelacando aspectos do desenvolvimento da maturidade bioldgica, com as condicGes
sociais e culturais. Contudo, nota-se que ao conceituar a adolescéncia, sobressaem 0s
aspectos do desenvolvimento biolégico.

Para tanto, Tomio e Facci (2009) refere que ha uma depreciacdo conceitual da
adolescéncia, como fase de desenvolvimento, ocorre apenas no enfoque dado as
caracteristicas negativas do periodo, no qual as mudancas fisicas acarretam disturbios de
conduta que séo frutos de uma imaturidade emocional. E isso, segundo esses autores: “a
transposicéo deste periodo se dara pelo simples fato de que a idade cronoldgica o conduzira
ao amadurecimento pessoal” (TOMIO e FACCI, 2009, p. 90).
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Nesse sentido, Ozella (2002) refere-se que a ciéncia se preocupa com esta etapa do
desenvolvimento humano devido as caracteristicas especificas e as marcas que a distingue
sdo vivenciadas de formas diferenciadas por cada sujeito, em cada sociedade, num
determinado tempo historico e em cada grupo social e cultural. Portanto, a adolescéncia
exige um olhar especifico para as particularidades que apresenta. Por isso, aspectos
bioldgicos e aspectos culturais sdo diferentes e independentes, portanto, sdo dimensfes que
caminham lado a lado na historia da vida humana.

Sobre a Juventude, refere Leon (2005, p. 06) consideram: “a faixa etaria, um
periodo da vida, um contingente populacional, uma categoria social, uma geragdo...”.
Contudo, ndo se pode negar, de modo algum, que é uma fase do ciclo vital entre a infancia

e a maturidade. Nesse sentido, os autores completam que a:

[...] correspondéncia com a faixa de idade, mesmo que os limites etarios ndo possam
ser definidos rigidamente; é a partir dessa dimensdo também que ganha sentido a
proposicdo de um recorte de referéncias etarias no conjunto da populagdo, para
anélises demograficas (LEON, 2005, p.06).

Por isso, a faixa de idade e limites etarios da juventude ndo sdo conceitos ou
definicbes antagbnicos, mais complementam entre si, como apontam a definicdo de
juventude em diversos estudos, entre os quais, destacam-se: Pais (1990), Dayrell (2003),
Esteves e Abramovay (2007) e Le6n (2005).

Para Pais (1990, p. 140), a juventude ¢ conceituada: “como um conjunto social
necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas juvenis, em funcdo de
diferentes pertencas de classe, diferentes situacdes econémicas, diferentes parcelas de
poder, diferentes interesses, diferentes oportunidades ocupacionais”.

Para Dayrell (2003, p. 42), a conceituacdo de juventude:

Parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem suas
especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude constitui um momento
determinado, mas que ndo se reduz a uma passagem, assumindo uma importancia
em si mesma. Todo esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual
se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona (...). E nesse sentido
que enfatizamos a nocdo de juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de
modos de ser jovem existentes (...). Ao mesmo tempo, o sujeito € um ser social, com
uma determinada origem familiar, que ocupa um determinado lugar social e se
encontra inserido em relagdes sociais. Finalmente, o sujeito é um ser singular, que
tem uma histéria, que interpreta 0 mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a
posicdo que ocupa nele, as suas relagbes com 0s outros, a sua propria histdria e a sua
singularidade. (...) o sujeito é ativo, age no e sobre 0 mundo, e nessa a¢do se produz
e, a0 mesmo tempo, é produzido no conjunto das relagfes sociais no qual se insere.
(...). O homem se constitui como ser bioldgico, social e cultural, dimensGes
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totalmente interligadas, que se desenvolvem com base nas relagdes que estabelece
com o outro, no meio social concreto em que se insere.

Sobre a conceituacdo de juventude, no &mbito legal, a faixa etéria de acordo com a lei
n° 12.852 de 5 de agosto de 2013, que instituiu o Estatuto da Juventude e dispde sobre os
direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), sdo consideradas jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade (BRASIL, 2013, s/p).

E importante ressaltar que o Estatuto da Juventude marca a luta do reconhecimento
dos jovens como sujeitos de direitos. Seus artigos apontam acdes voltadas a educacéo,
saude, lazer, seguranca, entre outras, que necessita serem incorporadas as politicas
governamentais de maneira integral e intersetorial, em vista do enfretamento as violagdes
que sofrem os jovens.

Contudo, sobre as garantias de direitos estabelecidos no Estatuto da Juventude, nos
alerta Castro e Macedo (2019, p. 1216), que o:

Arcabouco legal e politico criou grande expectativa no campo das Politicas Publicas
de Juventude por significar a possibilidade de incorporacdo das politicas de
juventude como politica de estado, para além da transitoriedade de governos, e por
apontar a possibilidade de complementacdo entre a protecdo assegurada pelo ECA,
para criangas e adolescentes até 18 anos, e o fortalecimento das politicas de
autonomia e emancipacdo dos jovens entre 18 e 29 anos no Brasil.

Assim, para Castro e Macedo (2019, p. 1216) a configuracdo o Estatuto da
Juventude que atende jovens de 15 a 29 anos carrega o desafio de didlogo, compreenséo, e:
“complementagdo e de evitar o sombreamento com o ECA, que atende uma populagao até
os 18 anos”. Além disso, esses autores completam: “adolescentes/jovens de 15 a 18 anos, 0
debate sobre o Estatuto da Juventude e possiveis interfaces com o ECA representou o
aprofundamento do reconhecimento, pelo Estado brasileiro, de populacdes especificas que
demandam prote¢ao” (CASTRO E MACEDO, 2019, p.1216).

Nesse sentido, vale destacar, segundo Castro e Macedo (2019) que o Estatuto da
Juventude em consonancia com o ECA garante também a populacdo adolescente/jovem até
0s 17 anos inimputaveis para tratamento prisional em regime fechado na mesma condigédo
de adulto. Nesse sentido, o Estatuto da Juventude trouxe para o centro do debate a
perspectiva da emancipagdo e autonomia, segundo (CASTRO E MACEDO, 2019, p.
1216). Por isso, 0 sujeito carrega sentidos de dimensfes participativa constituindo-se

sujeito de direitos e deveres sociais.
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Diante ao que aponta, constatamos que o Estado brasileiro tem assumindo
perspectivas universalistas que garantem aos jovens os direitos humanos. Embora
percebamos que os direitos humanos nédo tém sido igualmente contemplados para todos os
jovens, principalmente os jovens que vivem em condicdes de baixa renda, pode-se
desmascarar a condicdo homogénea e universal destes direitos estabelecidos no Estatuto da
Juventude.

Entdo, a esse conjunto das conceituagdes destes autores e do Estatuto da Juventude,
observa-se que 0s construtos estdo voltados para subsidiar politicas publicas voltadas
especificamente a este segmento da sociedade. Em vista de garantir a superagdo dos
impactos decorrentes de uma oOtica que muitos na sociedade tem sobre a juventude,
principalmente, o jovem pobre e o jovem negro, por um lado, que sdo transviados,
violentos, ou problematicos, por outro, de discursos midiaticos do jovem como esperanca
do pais. Esses discursos sao equivocados, uma vez que se faz necessario e urgente avangar
no sentido reafirmar que jovens devem ser protagonistas de suas historias e garantir por
meio de politicas a superacao dos desafios do acesso a educacéo, saude, lazer, ao mundo do
trabalho.

1.2 Adolescéncia, Juventude e subjetividade

Nas Gltimas décadas, mudancas bruscas ocorreram na sociedade, em diversos
aspectos, quer seja no ambito econdmico, social, politico e cultural, quer também no
aspecto afetivo. Na atualidade, pode ser percebida com facilidade. E uma dessas mudangas
que abrange todos os aspectos € o uso precoce das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacédo (TICs) por criancas, adolescentes e jovens. Nesta direcdo, existem motivos
importantes para a acurada compreensdo tanto do modo como 0s grupos populacionais
utilizam aparelhos digitais disponiveis em inimeros lugares e a qualquer hora se tem
preocupado profissionais da saude, da educacao e autoridades governamentais.

No entanto para Zacan e Tono (2018, p. 99): “existe um contraponto em relacao
ao uso dessas tecnologias referente aos riscos e efeitos nocivos, oriundos da sua aplicacdo
desmedida e ingénua, que ainda ¢ pouco estudada na area da Educacao”. Esses autores
ainda completam que “o uso consciente e €tico das tecnologias aos poucos foi perdendo
espaco para o uso abusivo, com a falta de controle do tempo de utilizacdo, em detrimento a
outras atividades, criando sérios impactos para 0s usuarios que podem passar mais de 12
horas ininterruptas, explorando-os” (ZACAN E TONO, 2018, p. 99).
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E de fato, o uso incessante das TICs traz uma quantidade de informacdo, muitas
vezes imprecisas, desnecessarias e futeis, e por vezes afetando a saude de adolescentes e
jovens no Brasil e no mundo. Como explica o estudo de Welter Wendt, Appel e Koller
(2020, p.514), a partir dos dados provenientes de paises desenvolvidos, constata-se que 0
uso de internet por parte de adolescentes e jovens é elevado. E ainda esses autores
completam que “os individuos inseridos na geragdo digital incorporam as TICs em
praticamente todos os segmentos de suas vidas, nas relacGes interpessoais, performace
académica, organizagao de tarefas, dentre outras”.

J& no estudo de Zacan e Tono (2018, p. 99-100) refere que:

A investigacao e a analise dos habitos dos adolescentes, quanto ao uso das midias
digitais, encontram justificativa social emergente na atualidade. S&o varios
acontecimentos ao redor do mundo que sugerem a interferéncia negativa destas
tecnologias para a infancia e adolescéncia. A sociedade esta interessada a entender
esses fendmenos, em saber o porqué de tantos jovens e adolescentes trocarem parte
do seu tempo para ficarem imersos no mundo virtual e, de se entregarem demais a
exploracdo dos jogos eletrénicos, a ponto de tirarem suas proprias vidas devido a

comandos terriveis dados ali.

Nesse contexto, Tono (2015, p. 14) refere que:

Em contraponto, quando o modo de acesso & internet estd em desarmonia com outras
atividades humanas, restringindo-se a atividade sedentéria e virtual, riscos e efeitos
nocivos podem ocorrer para 0s seus usuarios, sobretudo quando existe descompasso
do grau de maturidade e discernimento desses em se tratando de criangas e
adolescentes, pessoas em fase especial de desenvolvimento biopsicossocial.

Nessa direcdo, Tono (2015, p. 15) afirma que: “riscos e danos dificeis de detectar
em curto prazo podem ser cumulativos em doses imperceptiveis, mas existem, devido as
evidéncias cientificas identificadas”. Sendo assim, os efeitos maléficos do uso desmedido
das TICs podem ser agravados em decorréncia do tempo até serem evidenciados explicita e

conscientemente. Por isso, danos:

[...] biopsicossociais, cedo ou tarde aparecerdo em variadas doses e intensidades,
momentos e ambientes, para a sexualidade, para 0 processo cognitivo, para as
relagBes familiares e sociais e também para a seguranca do usuario, independente da
aplicacdo particular, educacional e/ou profissional da internet (TONO, 2015, p.15-
16).

Bueno e Lucena (2016, s/p) apresentaram um estudo no XI Simposio Nacional:
cibercultura, democracia e liberdade no Brasil ocorrido no Estado de Sdo Paulo (SP). Este

estudo refere que: “o acesso a tecnologias moveis de comunicagdo e informacdo deram
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novos contornos a cibercultura e propiciaram a interagdo e comunicacdo a qualquer
momento ¢ em qualquer lugar”. Nessa consoante, esses autores completam que: “a
ubiquidade das tecnologias moveis vem despertando a atencdo de antropdlogos,
sociologos, artistas, comunicélogos e profissionais da industria do entretenimento”
(BUENO E LUCENA, 2016, s/p). No entanto, o tempo e a intensidade de uso dessas
tecnologias também despertam a atencdo dos profissionais da salude e educacdo que
comecam a classificar e a diagnosticar comportamentos de risco a satde no uso desmedido
destas tecnologias.

Vale destacar que a populacdo de adolescentes, jovens e adultos, segundo

Eisenstein (2013, p. 62) “ndo vive no ‘mundo da lua”, mas no “espaco das nuvens” do

mundo digital. Por isso, completa a autora:

[...] um mundo global, acelerado, instantaneo, que parece ser mais interessante e
surpreendente, oferecendo todos os tipos de aventuras com detalhes audiovisuais,
oportunidades de relacionamentos e estimulos das tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TIC), mas também apresentando novos riscos a salde que acontecem
numa época especial do desenvolvimento cerebral, mental e corporal da
adolescéncia (EINSENTEIN, 2013, p. 62).

Contudo, a sociedade vislumbra e ou surpreende todos os recursos tecnoldgicos
disponiveis atualmente, no entanto pode tornar maléficos para os seres humanos tornando-
os frageis, vulneraveis e doentes diante das facetas que tecnologias digitais trazem. Como
refere Zacan e Tono (2018), O uso demasiado pode levar ao sedentarismo, ao isolamento
social, a distorcdo de habitos de sono, a méa alimentacdo e ao enfraquecimento das relacGes
no convivio familiar e social. E nesse sentido que as politicas da satde e a educagio tem
trabalhado e esclarecendo profissionais de todas as areas do conhecimento, inclusive da
profissionais da satde.

Os meios tecnoldgicos de informacédo e comunicacdo de massa, segundo Eisenstein
(2013) tais como, televisdo, radio, computador, celular, smartphones, i-pads, tablets e
outros, tem-se influenciado todos os sujeitos, principalmente aqueles que estdo em fase
especial, Unica e efémera, a adolescéncia. Assim, € nessa fase que se intensifica as
mudancas corporais, as emog¢des e conflitos no ambito familiar e social e também na
escola.

A televisdo exerce forte impacto na vida cotidiana dos adolescentes e jovens e
torna um grande veiculo informativo acerca da sexualidade. Vale ressaltar, como exemplo,

0 quanto as telenovelas divulgam discursos sobre a sexualidade sem considerar os efeitos



36

nocivos para o sujeito, para familia e para as comunidades. Além disso, a televiséo para
Fischer (2002) produz imagens, significacdes, saberes que de alguma forma se dirigem a
“educagdo” de pessoas, e por vezes ensinando-lhes modos de ser e estar, sem a0 menos
respeitar as diversidades e valores culturais de adolescentes e jovens. Desse modo, a
comunicacdo televisiva interfere e influencia sujeitos a pratica sexual precoce e sem
protecao.

Em se tratando de influéncias televisivas, Conti, Bertolim e Peres (2010) refere
que estas vdo muito além de uma simples fonte béasica de lazer. Trata-se de um lugar
extremamente perigoso e poderoso porque circulam discursos que determinam e colocam
em duavidas ideais de quem somos e 0 que devemos fazer com 0 nosso corpo. Além disso,
Conti, Bertolim e Peres (2010, p. 2096) refere ainda que: “a televisdo, com suas
programacdes diarias, preenche lacunas sociais e culturais geradas pela falta de acesso ao
teatro, cinema, lazer e informacdo. Em muitos casos, substitui também a escola, como, por
exemplo, nas producdes de ensino a distancia”.

Nessa direcdo, se buscassemos delinear a forma como se tem organizado o tempo e
0 uso de aparelhos digitais de muitos adolescentes e jovens brasileiros e de outras
nacionalidades chegariamos a conclusdo proviséria de que a um significativo nimero de
horas que essa populacdo utiliza no seu dia a dia e, contudo, deixando de lado tarefas
escolares, envolvendo seu tempo em acompanhar producdes filmicas e jogos via internet.
Desse modo suponhamos que a partir de estudos apresentados, a atencdo de adolescentes e
jovens fica direcionada aos recursos de comunicacdo e isso produz sentidos e significados
que podem ressignificar comportamentos, por vezes, intolerantes ou fora de padrdes
sociais. Por isso, a familia, a escola ttm o compromisso de propor a¢fes de promocgédo a
salde, inclusive a salde sexual e a saude reprodutiva de adolescentes e jovens e outros
grupos populacionais.

De fato, o0 modo de vida de adolescentes e jovens tem sido cada vez mais
determinado por uma cultura consumista constituida pelo modo capitalista de producéo e
isso tem influenciado adolescentes e jovens a adotar estilo de vida que a midia
contemporanea os impde, como exemplo, a cultura e a imagem de um corpo dito como
perfeito, isto €, um determinado padrdo midiatico de corpo.

Diante disso, o0 uso indevido das TICs tem provocado muitos problemas de salde
em adolescentes e jovens, mas por outro lado tem proporcionado uma gama de formas
diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Para Roza (2019,

p. 98), de fato, os “recursos tecnologicos ha, tanto para o docente quanto para o discente, a
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oportunidade de se estudar 0 mesmo objeto sobre varios &ngulos ou perspectivas, tornando

a praticidade do assunto mais interessante e eficaz”. Ainda o autor completa que a:

[...] tendéncia a adesdo das novas tecnologias é inevitavel, pelo simples fato
comprovativo é a fase que se esta a viver frente a pandemia do coronavirus, e para
que isto seja uma possibilidade coerente e organizada, ha necessidade de um estudo
para a melhor inclusdo e compreenséo das especificidades técnicas e seus potenciais
pedagogicos (ROZA, 2019, p.98).

Atualmente, para Roza (2019, p. 98), as:

Discussfes sobre as possibilidades e as implicacBes do uso das tecnologias no apoio
a aprendizagem sejam importantes e necessarias, ndo se deve perder de vista que as
transformacdes propiciadas pelos avangos tecnoldgicos sdo parte de uma nova
realidade social. Assim, se por um lado determinadas tecnologias podem ser
opcionalmente adotadas pelos individuos, outras lhes sdo impostas pela realidade
social em que estdo inseridos.

Sendo assim € preciso que familias, professores (as), profissionais da saude e

comunidades, segundo Eisenstein (2013, p. 70) participam de:

Redes de protegdo social para criancas e adolescentes em escolas e programas
comunitarios, estimulando a pratica de mensagens saudaveis que possam servir
como materiais de educagdo em salde e, ao contrério, boicotando e denunciando
sites ou empresas da midia social ou digital que ndo sdo consideradas “amigas” das
criangas e adolescentes.

Isto deverd preservar os direitos a opinido e ao livre arbitrio nas decisdes e escolhas
guanto ao tempo, uso de TICs, inclusive preservar a sexualidade, a qualidade e estilos de
vida proprios de adolescentes, jovens, adultos e idosos dentro dos limites legais numa

democracia, como o Brasil.

1.3 Adolescentes, Jovens e a Afetividade

Para Nunes e Silveira (2008, p. 91), afeto, do latim affectus, significa “atingir,
abalar, afligir. Desta maneira, como sujeitos constituidos nas e pelas relagcbes, somos
continuamente afetados pelas experiéncias que vivenciamos”. Assim, os autores
completam que “quando somos afetados de forma mais intensa, desenvolve-se a emog¢do”
(NUNES E SILVEIRA, 2008, p. 91). O vocabulo afetividade, segundo o dicionario Bueno
(2007), esta relacionado a afei¢do e ao carinho. No entanto, as circunstancia imposta na

atualidade €, muitas vezes, marcada por intensas contradi¢gdes expressas por confronto de
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valores, tradigdes, crencas, preconceitos, violéncias, e por vezes por leis que de modo geral
influenciam no comportamento de adolescentes e jovens.

Nessa consoante, a pluralidade das familias brasileiras, a independéncia da mulher,
tém afetado constubisialmente, segundo Ulian (2020), a devogdo por parte dos pais e

professores(as) na educagao de criangas, adolescentes e jovens:

[...] principalmente pela pratica da atencdo parcial continuada, a parentalidade
distraida, que irrompe num cenério ainda mais delicado: individuos que crescem
alienados, sendo também educados pelo computador, tablet, smartphone, televisdo e
demais midias digitais, totalmente alheios ao contato social e principalmente
humano de que tanto necessitam para que tenham condicGes de serem cidaddos e
mais importante que isso: pessoas de bem, felizes e realizadas (ULIAN, 2020, p.
107).

Por isso, esse autor completa afirmando que a:

[...] afetividade é um estado de afinidade profunda entre os sujeitos. Assim, na
interacdo afetiva com outro sujeito, cada sujeito intensifica sua relacdo consigo
mesmo, observa seus limites e, a0 mesmo tempo, aprende a respeitar os limites do
outro. A afetividade é necessaria na formagdo de pessoas felizes, éticas, seguras e
capazes de conviver com o mundo que a cerca (ULIAN, 2020, p. 108).

No entanto, a distin¢do conceitual entre afetividade e suas manifestacfes devem ser
visivel em relacdo ao sentimento, da paixdo, da emocédo. Sendo assim, a afetividade para
Ulian (2020), “¢ uma esfera mais ampla, j& que inclui esses ultimos, bem como as
primeiras manifestacdes de afetivo basilar organicos” (ULIAN, 2020, p. 114). Nesse
campo a afetividade é manifestacdo humana mais abrangente e, em outras palavras,
afetividade, a partir de “dominio funcional, aparecem diferentes manifestagcdes, desde as
primeiras, basicamente organicas, até as diferenciadas como as emogdes, 0s sentimentos e
as paixoes” (ULIAN, 2020, p. 114).

Diante disso, no campo da sexualidade a afetividade envolve o desejo de contato,
carinho, amor, e inclui o olhar, o beijo, o autoprazer e a produgédo de orgasmo, abrangendo
0 ato sexual, as identidades, os papeis sociais, a orientagéo sexual, o erotismo, a intimidade
e a reproducdo humana. Por isso, a afetividade € expressao por meio de pensamentos,
fantasias, desejos, opinides, atitudes, valores, comportamentos, praticas e relacionamentos
afetivos interpessoais. Afirma Eisenstein (2013, p. 62): “as emogdes sdo mecanismos
bioldgicos instintivos que nos auxiliam a lidar com as tarefas fundamentais da vida, que
sdo a sobrevivéncia e a perpetuagdo da espécie pela reproducdo”. Por essa razdo, ha muitas

dificuldades em diferenciar a sexualidade de afetividade. Isso pode causar serias
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consequéncias na relacdo interpessoal de adolescentes e jovens, como exemplo, conflitos
entre géneros, atividade sexual precoce e desprotegida e comportamentos antissociais e
outros.

Nesse seguimento, a adolescéncia e a juventude contemporanea, tem-se investido
em relacionamentos afetivos e, desse modo, para Justo (2005, p. 69) configura como: “o
desdobramento das condic¢Ges de vida criadas na contemporaneidade e as subjetividades ai
produzidas sdo bastante reconheciveis e notaveis no plano especifico dos relacionamentos
amorosos”. Nesse sentido, o autor completa que: “ha algum tempo vem-Se observando
mudangas na organizacdo da familia devido a transformac@es nos vinculos amorosos e nos
relacionamentos que davam suporte a familia nuclear tradicional” (JUSTO, 2005, p. 69).

Por isso, varias razdes justificam, para esse autor, a:

[...] composicdo do nlcleo familial, destacaremos exatamente a forga de disperséo,
de instabilidade, de desterritorializacdo e de desenraizamento, produtoras de
relacionamentos mais abreviados e instantaneos incompativeis com a estrutura
familiar tradicional calcada na exigéncia de um amor e alianga conjugal eternos.
(JUSTO, 2005, p. 70).

Contudo, isso se deu a partir século XX e desde essa época, a adolescéncia e a
juventude foi elevada “como representante e expressdo maxima da poténcia, da beleza, da
liberdade, do gozo, do espirito critico e contestador, do progresso, da disposicdo para a
mudanca e de tantos outros atributos que a tornaram uma fase bastante prestigiada e
cobicada” (JUSTO, 2005, p. 62). E também nessas fases que ocorrem vivéncias de grandes
crises de cunho afetivo, emocional, identitarios, envolvendo valores e sofrimentos.

Isto posto, a ideia de crise, segundo esse autor, “alude a movimento, mudangas,
ruptura e desestruturacdo que, embora possam estar associadas a sofrimentos, trazem como
significagdo basica a potencializa¢do da vida e a dinamizacdo do sujeito e do seu mundo”
(JUSTO, 2005, p. 62). Por isso, a ideia de crise na adolescéncia e na juventude para Riter,
Dellazzana-Zanon e Freitas (2019, p. 56) pode ser devido por diversas transformacdes
biopsicossociais, ou “devido a separagdo progressiva dos pais, ao amplo convivio social
com pares e as transformacgdes corporais advindas da puberdade, os relacionamentos
afetivos ganham importancia nesse”.

Nessa direcdo, na adolescéncia e juventude, existem diferentes formas de interacéo
afetiva. Uma das formas ¢ o “ficar”. Nessa consoante, para Jesus (2005), essa modalidade
de relacionamento passa por significativas mudangas desde os primeiros anos da década de

80. Nessa década, o termo denominava-se “amizade colorida” e significava entre grupos de
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amizades encontros afetivos e sexuais sem quaisquer compromissos. Ja esse autor completa
que na década de 90 muitas mudancas ocorreram uma delas foi a ampliagdo da ideia de
estar com alguém (sexualmente), porém, como na década de 80, também sem quaisquer
tipos de compromisso afetivo. E, por isso, circulos de amizade eram rompidos.

Contudo, no século XXI, a modalidade de namoro, o “ficar” ou “pegar” estende ndo
apenas para o grupo populacional de adolescentes e jovens, mas também para outros
grupos, como exemplos adultos e idosos. Nessa direcdo, o “ficar” ou “pegar” pode ser
interpretado, segundo Chaves (2016, p. 320): “pode-se dizer que os jovens diferenciam
essas praticas em funcdo do compromisso e envolvimento amoroso com o outro; constroem
um jogo cambiante entre sensacao/superficialidade e sentimento/profundidade; e, muitas
vezes, colocam o outro no lugar de meio de acesso a autossatisfacdo”. Nesse sentido,
completa a autora: “as formas como os adolescentes e jovens constroem e vivenciam seus
relacionamentos amorosos contribuem para o desenvolvimento de um campo amoroso cada
vez mais instavel e complexo” (p. 320). Assim, a falta de “compromisso e pela pluralidade
de desejos, regras e uso (CHAVES, 1994, p. 12).

Nessa perspectiva, o objeto é a busca pelo prazer momentaneo e também modo
mais fécil de chegar préximo ao outro, no entanto, sem se comprometer diretamente. Essa
modalidade de relacionamento contemporaneo € um exercicio de seducdo e desejo. Por
isso, vale destacar que o grupo populacional de adolescentes e jovens na maioria dos casos
ndo estdo preparados ou maduros suficientemente para a vida sexual e nem para vida
reprodutiva. Além disso, por vezes, sdo alvo de preconceito por parte de adultos, devido as
variaveis de parceiros e situacdes inusitadas que possa ocorrer no contexto no qual estdo
inseridos.

A sociedade brasileira se comporta de maneira machista e em muitas situacdes as
pessoas se sentem no direito de julgar a moral e o comportamento sexual e afetivo de
adolescentes e jovens primando o sexo feminino, uma vez que, neste contexto, prevalece
valores histdricos e culturais arraigados nos sentidos dos sujeitos. Estes comportamentos
podem causar violéncia doméstica, nas escolas e até mesmo acontecimentos desastrosos,
como o suicidio, atualmente, muito comum na populacdo de adolescentes e jovens.

Desse modo, ha contradi¢es em relacdo ao comportamento dos adolescentes, pois
ainda persistem, na contemporaneidade, relacbes conflituosas que pode levar a violéncia
doméstica, bem como em outros espacos, como nas escolas no Brasil e no mundo. Sendo
assim, para Justo (2005), o “ficar” ndo ¢ necessariamente uma modalidade da moda, ou um

fendmeno superficial, ou, até mesmo, isolado, mas, sobretudo, essa modalidade de
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relacionamento, é de modo subjetivado, e produzido na contemporaneidade. Alias, esse
autor considera que o “ficar” ¢ uma expressdo de paradigmas emergentes, fugazes e
inconsistentes, mas ao mesmo tempo segue uma logica que sustenta afetos de diferentes
naturezas de sujeitos adolescentes e jovens.

Contudo, esse argumento nos trara concepg¢des de sujeitos errantes, alienados e
vulneraveis a ISTs, gravidez precoce e indesejada, consumo de drogas licitas e ilicitas e a
provisoriedade pautada na falta de projetos de vida tanto no amor como no trabalho,
inclusive na educacao.

Ademais, Justo (2005) refere que o "ficar" também se inscreve na expansdo das
fronteiras geograficas, econdmicas, politicas, sociais e psiquicas. Além do mais, 0
modismo exacerbado, a exposicdo corporal, o desamparo, o isolamento social, o
individualismo, o hedonismo, o narcisismo sem medida, nomadismo, o desapego, 0 jogo
simbdlico do acaso e outros determinantes e condicionantes produtores de uma
subjetividade oscilante e totalmente fragmentada.

Contudo, para Nogueira e Zocca (2014, p. 128) afirmam que adolescentes e jovens
sdo denominados de “gera¢do@”, isso porque submetem a relacionamentos relampagos.
Entdo, supde-se que o “ficar” configura-se por sentimentos de baixa estima em virtude que
em curto prazo de suas vidas perderam o vinculo afetivo e 0 amor em si mesmo. Nessa
direcdo, é preciso que profissionais da saude e educacdo promovam acles e intervencdes
educativas no sentido de elucidar aos adolescentes e jovens sobre essas questdes apontadas,
até entdo, extremamente sensiveis e subjetivas, em se tratando de comportamentos de risco
e sentimentos, tais como, afeto, afetividade, prazer, desejo e amor. Como também, no
tocante da sexualidade esclarecer dlvidas, acatar sugestdes e acolher adolescentes e jovens

com afetividade e apreco no cenario da escola e outros.

1.4 O Adolescente e Jovem: vida sexual e doencas sexualmente transmissiveis

Na adolescéncia e juventude, fases marcadas por tensfes, devido a muitas
mudancgas fisicas e biologias, concomitantes psicoldgicas e sociais, sendo estas proprias das
fases. Neste contexto, a sexualidade é parte que integra o tocante de uma série de tabus,
opiniBes assertivas ou ndo, discriminacdo, no qual adolescentes e jovens se sentem por
vezes sufocados em expressar suas divida e inquietacGes sobre este assunto. Isso podera
leva-los também a picos de ansiedade e inseguranca quando estes sujeitos lidam com o que

ha de mais singular no ciclo de vida.
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Nesse sentido, Ximenes Neto et. al. (2006, p. 279) refere que:

Os padrdes comportamentais de adolescentes e jovens “se definem dentro de um
ambiente que envolve a familia, os pares, a escola, o social, dentre outros, onde, 0
adolescente sofre influéncias para sua formacdo e construcdo da personalidade de
um futuro adulto.

Sendo assim, esses autores completam referindo que na fase da adolescéncia e
juventude devem ser reconhecidos os “padrdes de heterogencicidade e comportamentais
que envolvem a afirmacéo da personalidade, o desenvolvimento sexual e espiritual, a busca
e realizacdo dos projetos de vida e da autoestima e a capacidade de pensamento abstrato”
(XIMENES NETO et. al., 2006, p. 279). Esse:

Processo de vida, normalmente, iniciam-se as crises, que ndo ocorrendo sua
evolucdo natural, podem levar o adolescente a transgressdes, tais como 0 uso e
abuso de drogas licitas e ilicitas; as praticas sexuais sem a adocdo de medidas de
protecdo tanto para as doengas sexualmente transmissiveis (DST) , em especial para
0 HIV- virus da imunodeficiéncia humana, quanto para a paternidade e a
maternidade; o estabelecimento de conflitos de personalidade, que podem incidir
desde a dificuldade de relacionamento com os pais e demais pessoas de sua
convivéncia, como a tentativa e/ou realizagdo do suicidio ou ainda, o envolvimento
nos grupos de trafico de drogas e assaltos (XIMENES NETO et. al., 2006, p. 280).

Isso também pode levar o adolescente e 0 jovem iniciar a vida sexual precocemente
e, na maioria das vezes, descuida de cuidados preventivos direcionados salde sexual e a
salde reprodutiva, entretanto, a maioria dos servi¢os de salde ndo esta adequadamente
preparada para receber e resolver as necessidades de saude desse grupo populacional. Isto
para Braz (2019, p. 15) “os tem levado a um quadro de maior vulnerabilidade ao
acometimento por Infeccdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs), como também a gravidez
ndo planejada, constituindo-se como problema de saude publica”.

Como também, para Passos et.al., (2018), a discussao sobre a vulnerabilidade se faz
pelo reconhecimento da pluralidade e diversidade da vida humana e do viver adolescente e
do jovem. Isso impde a ruptura com modelos de ac¢bes dirigidas a um sujeito universal
inexistente, por proposi¢cbes que partam das diferengas construidas, mantidas e
transformadas na vida social e cultural incorporando no direcionamento da assisténcia a
saude discussdes sobre estilo de vida e agravos a saude bem como a necessidade de atengéo
mais especifica, tal como na educacdo, trabalho, justica, esporte, lazer e outros.

As ISTs sdo fendmenos dignos da Atencdo Primaria a Saude, elucida para BRASIL

(2017), que na faixa etaria dos 15 aos 24 anos, 0s casos de AIDS permanecem crescentes,
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evidenciando que as acOes de prevencdo e promocao a salde nesse segmento necessitam
ser intensificadas e de modo mais eficaz. E, ainda, Brasil (2017) refere que em
adolescentes e jovens, no periodo entre 2006 a 2016, a taxa de deteccdo de casos de AIDS
entre jovens do sexo masculino com 15 a 19 anos praticamente triplicou, e entre 0s jovens
de 20 a 24 anos, a taxa mais do que dobrou. Desde entdo, vale destacar que a partir do ano
de 2015, para o Ministério da Saude, o termo Infeccdo Sexualmente Transmissivel (ISTs)
passou a substituir a expressdo Doenca Sexualmente Transmissivel (DST) devido a
possibilidade de os sujeitos possuirem e transmitirem a infeccdo mesmo sem apresentarem
sinais e sintomas.

As principais ISTs sdo: Cancro mole, Clamidia, Doenca inflamatéria Pélvica,
Donovanose, Gonorreia, Hepatite B, Herpes, Linfogranuloma Venéreo, Papiloma Virus
Humano (HPV), Sifilis, Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) e o Virus da
Imunodeficiéncia Humana (HIV). Vale ressaltar que as ISTs sdo prevenidas de Vvarios
modos com o uso de preservativos masculinos e femininos. Estes métodos sdo disponiveis
no Sistema Unico de Saude (SUS). Este sistema promove campanhas e procuram informar
sobre o cuidado protetivo da atividade sexual de adolescentes e jovens. Entretanto, mesmo
assim, para Passos et. al., (2018) refere que, apesar das campanhas e das orientacOes
previstas no cendrio das instituicbes da saude, a cada ano se observa o aumento das ISTS,
principalmente da AIDS.

Este fato mostra no estudo de Santos et. al., (2017, p. 03) ao dizer que:

H4& grande necessidade de maior abordagem sobre o tema além de a¢des especificas
voltadas para a conscientizacdo e utilizagdo dos métodos preventivos. Por fim esses
autores complementam que é importante ressaltar a importancia do enfermeiro na
prética assistencial para esse processo, incluindo sua funcéo de educador social, para
junto a equipe de saide promover agdes benéficas para este grupo da populacéo.

Diante disso, os professores e profissionais da salde devem estabelecer vinculos e
gerenciar o cuidado. Além disso, deve-se promover seguranca, intimidade e empatia para
garantir ao adolescente e ao jovem “confianca para expor suas duvidas e compartilhar dos
assuntos mais intimos” (SANTOS et. al., 2017, p.02).

Todavia, em pleno século XXI, a era da modernidade, de grandes mudangas de
valores morais e de comportamentos, a gravidez precoce e indesejada ainda é para
Rodrigues, Silva e Gomes (2019, p. 230): “um assunto pouco discutido nas escolas e nas
familias brasileiras, no entanto, a vida sexual estd comegando cada vez mais cedo e com 0

passar dos anos esta iniciacdo torna-se ainda mais precoce”. Nesse sentido, ainda os autores
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referem que a: “gravidez na adolescéncia na maioria das vezes implica negativamente no
relacionamento familiar e na vida escolar, afastando a adolescente da escola e restringindo
possivelmente o seu futuro profissional” (RODRIGUES, SILVA e GOMES, 2019, p. 230).
A razdo disso é que o estado gestacional implica diversas transformacdes corporais, sociais
e psicolégicas na adolescente. E nesse sentido que, muitas vezes, ocorre & evasio escolar e
o isolamento social devido a adolescente sentir-se inibida diante da situag&o.

Em se tratando de gravidez precoce e indesejada, gestores da saude, da educacao,
professores e equipe da saude, tal como exemplo, médico, enfermeiros, assistentes sociais,
preocupam-se com o numero de casos de aborto de adolescentes, principalmente aquelas
que vivem a margem da linha da pobreza. Nessa consoante, Melo et. al., (2017, p. 1959)
afirmam que: “o comportamento reprodutivo varia segundo o grupo social”. Ainda estes
autores completam que: “a curva da fecundidade ¢ mais rejuvenescida nos grupos menos
instruidos, assim como nos menos favorecidos da populagdo” (MELO et. al., 2017, p.
1959). Isto ocorre devido a, em geral, de acordo com Melo et. al., (2017), os esforcos — e
recursos — para evitar a gravidez na adolescéncia tém se concentrado em meninas de 15 a
19 anos de idade. Embora para esses autores as meninas adolescentes sdo as mais expostas
as condigdes de vulnerabilidade social e enfrentam o maior risco de complicacfes e morte
prematura, sdo adolescentes de 14 anos ou menos.

Neste cenario, a saude e a educagdo sdo constantemente evocadas quando a questdo
gira em torno das condicGes de vida da populacdo de adolescentes e jovens. Sendo assim, a
interacdo entre elas, independentemente de onde ocorre — escola ou servigo de saude —
constitui um caminho importante para a conquista da qualidade de vida deste grupo
populacional.

Além disso, para Oliveira et. al., (2013, p. 08):

De forma operacional, a promocdo da salde materializa-se a partir de diversas
ferramentas de trabalho com merecido destaque da educacdo em salde que enfatiza
a construcdo de uma consciéncia critica acerca de sua fase de vida e que
consequentemente também possibilita a diminuicdo de situacdes de risco e
vulnerabilidades associadas a falta de conhecimento. Com base no exposto, atribui-
se relevancia a elaboracdo de projetos educativo-preventivos na escola que
estimulem a formac&o de atitudes e valores desencadeadores de comportamento que
protejam o adolescente em situacBes de risco. Especialmente, projetos educativos
que abordem os aspectos relacionados ao desenvolvimento e maturagdo sexual
inerente a adolescéncia, permitindo aos jovens a compreensdo da sexualidade como
algo positivo e natural da vida humana.

Embora segundo Faial et. al., (2016, p. 28), a: “producdo cientifica recente sobre as

estratégias de promocdo a saude do adolescente no contexto escolar parece estar mais



45

voltada aos relatos de experiéncias, do que para a comprovacgédo da efetividade das acdes
desenvolvidas”. Desta forma, afirma também os autores “fomenta-se 0 aprimoramento da
assisténcia ao adolescente e ao jovem respeitando sua autonomia, sua realidade social e
cultural, de forma a contemplar a multiplicidade das demandas” (FAIAL et. al., 2016,
p.28). Por isso, 0 acesso a informacdo e educacdo em saude sexual e reprodutiva e
prevencdo contra ISTs, gravidez precoce e indesejada, € um direito inalienavel do
adolescente e do jovem. No entanto, nossa percepc¢ao é que adolescentes e jovens ainda tém
recebido poucas oportunidades para discutir a temética sexualidade e também receberem
orientagdes precisas sobre a prevencdo das ISTs e da gravidez precoce e indesejada.

E nessa direcdo que se pretende trabalhar o SPE no contexto escolar e promover
acOes promotoras de saude ressignificando a escola, a cidadania de adolescentes e jovens.
Por isso, pretendemos analisar e identificar a tipologia discursiva das oficinas do projeto
SPE.
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CAPITULO 2
ANALISE DE DISCURSO E DISCURSO PEDAGOGICO

Neste capitulo, trataremos acerca da Andlise de Discurso (AD) concebida a partir de
Michel Pécheux e o Discurso Pedagdgico, a luz de Eni Pulcinelli Orlandi. No decorrer do
capitulo, serdo tratados os seguintes subtemas: Analise de Discurso, de Michel Pécheux,
que trata de interrogar a historicidade da Linguistica e suas filiagbes tedricas. Além disso,
tomaremos como proposta intelectual da Andlise de Discurso discorrer sobre: ldeologia e
Sujeito (IS), Dispositivo de Interpretacdo (DI) e Discurso Pedagdgico (DP) no contexto

escolar.

2.1 Anélise de Discurso de Michel Pécheux

A Ciéncia Linguistica estuda diferentes linguas e fenébmenos que dizem respeito a
sua evolugdo e desenvolvimento, seu uso social no mundo, as relagdes que tém entre si
enguanto sistema de signos, ou como sistema de regras formais, ou como normas de bem
dizer como as gramaticas normativas, por exemplo, divulgadas em diferentes épocas,
diferentes lugares, distintas tendéncias e por autores diversos. Por isso, para Orlandi
(2015), é justamente por essa e outras questdes que ha muitas maneiras de se significar a
lingua, que pesquisadores “comecaram a se interessar pela linguagem de uma maneira
particular que ¢ a que deu origem a Analise de Discurso” (ORLANDI, 2015 p. 13).

Nessa dire¢do, no campo das Ciéncias Sociais, deu-se inicio aos estudos da histdria
da epistemologia, da filosofia, da linguistica e outras areas do conhecimento. Sendo assim,
a producdo do conhecimento - desenvolvida por métodos bastante empiricos - provocou
certas fissuras tedricas a luz da linguagem. Tal como registros de fenémenos em falas e em
textos em diversas areas do conhecimento, esse conhecimento ¢ mediado, ndo no sentido
de colocar a linguagem como instrumento, mas como mediacdo relacional e constitutiva,
acdo que modifica e transforma o sujeito inserido no seu contexto historico, social, politico,
econdmico e cultural.

Posto isso, Orlandi (2015) refere-se a confluéncia epistemologica das Ciéncias
Sociais com a Ciéncia Linguistica, deste modo, a critica as préaticas do sujeito refletem
sobre a maneira como a linguagem esta materializada na ideologia e como ela se manifesta

na lingua. Consequentemente, a énfase dada ao discurso pode ser observada na relacéo
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entre lingua e ideologia, compreendendo, assim, como a lingua produz sentidos por/para
sujeito afetado pela historia.

Os estudos de Ferdinand de Saussure (2012) caracterizam a lingua como sendo um
fato social, seguindo as normas de uma determinada sociedade em um determinado periodo
de tempo. Nessa perspectiva, Saussure (2012, p. 41) refere que a lingua: “é, ao mesmo
tempo, um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengoes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos.”. Sendo assim, nesta linha de pensamento, Toniazzo e Zanette (2017, p. 27)
afirma que: “é fazendo parte de uma sociedade e ouvindo sua lingua que a apreendemos,
constituindo-nos como sujeitos de linguagem.”. Ainda para Toniazzo e Zanette (2017) a
lingua e a fala estejam conectadas, uma também se articula a outra. Assim, para 0s autores,
a fala é o instrumento e o produto da lingua, € o seu uso a faz desenvolver. Portanto, a
lingua é um sistema de signos, e sera na relagdo e na diferenca com os outros signos do
sistema que se da o processo de significacao.

Por isso, pode-se dizer que a Analise do Discurso:

[...] ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando, considerando a producéo
de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enguanto sujeitos, seja enquanto
membros de uma determinada forma de sociedade (ORLANDI, 2015, p.13 e 14).

Nesse sentido, Orlandi (2015, p. 14) “considera os processos e as condi¢des de
producdo da linguagem, pela analise da relacdo estabelecida pela lingua com os sujeitos
que a falam e as situa¢Ges em que se produz o dizer.”. De tal modo que o analista de
discurso, ao encontrar certas regularidades da linguagem em sua producao, logo relaciona a
linguagem a sua exterioridade, ou seja, tudo circula, modifica e transforma ao seu redor.

Para Nascimento (2015, p.570-571):

A Andlise do Discurso é o modo de leitura dos fendmenos registrados em falas e em
textos, que se localizam no espacgo da discursividade. Na relagdo com a lingua, a
Anélise do Discurso compartilha triplice especificidades que traduzem o seguinte: os
funcionamentos sintaticos ndo se limitam na competéncia da frase. Um alerta,
contudo, faz-se necessario: ndo deve ser confundida com a Ciéncia Linguistica — ela
0 modo de leitura dos fenémenos registrados em falas e em textos, que se localizam
no espaco da discursividade.

No entanto, atualmente, a Anélise de Discurso (AD), segundo Rodrigues e Melo
(2020, p. 02) é:
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Empregada para designar uma técnica de analise ou um método de procedimento,
aplicado em pesquisas qualitativas, preferencialmente como parte do repertério
metodoldgico compativel com determinados referenciais teéricos que se preocupam
em desvendar e/ou desmistificar as ideologias dos discursos analisados.

Portanto, esses autores afirmam que: “ndo é apenas uma técnica ou um método de
procedimento de andlise, ndo existe uma unica forma de Analise do Discurso”
(RODRIGUES, MELO, 2020, p.02). Contudo, existem outras formas de realiza-las,
dependendo da area do conhecimento que orienta o seu modo mais proficuo tedrico-préatico
que possa existir. Todavia, é importante compreender que existem estudos do discurso que

comungam a ideia de que a linguagem:

[...] ndo € simples meio de descrever as a¢des humanas, mas uma forma de organizar
e construir o mundo social em que vivemos e, portanto, um poderoso instrumento
ndo-neutro de dar ordem e de agir sobre a sociedade, servindo para reproduzir a
ordem social dominante e/ou para transformé-la, dependendo das condicGes
materiais de existéncia dos sujeitos-falantes e do nivel de desenvolvimento social-
histérico do contexto em que o0s discursos sdo socialmente construidos.
(RODRIGUES; MELO, 2020, p.02).

Posto isso, Orlandi (2015) salienta que os estudos discursivos visam por pensar 0S
sentidos cujas dimensdes foram demarcadas para um proposito especifico, no tempo e no
espaco da pratica do individuo, descentralizando-o da nocdo de sujeito universal e
relativizando, desse modo, sua autonomia de sujeito da Linguistica. Portanto, a Ciéncia
Linguistica ndo trabalha com a lingua centrada nela mesma, mas com o discurso, que é um
objeto social e histdrico, uma vez que o linguistico faz uma intervencao e, por outro lado,
também trabalha com a histéria e a sociedade, independentemente do fato que elas
significam, no entanto, jamais se completam.

Nesse sentido, para Orlandi (2015), a confluéncia epistemoldgica das Ciéncias
Sociais com a Ciéncia Linguistica e a critica as préaticas do sujeito refletem sobre a maneira
como a linguagem estd materializada na ideologia e como ela se manifesta na lingua.
Consequentemente, com a énfase dada ao discurso pode-se observar a relacéo entre lingua
e ideologia, compreendendo, desse modo, como a lingua produz sentidos por/para sujeito
afetado pela historia.

Assim, de acordo com Orlandi (2015, p. 15):

Sem pensarmos na antiguidade e nos estudos retéricos, temos estudos do texto, em
sua materialidade linguistica; em M. Bréal, por exemplo, no século XIX, com sua
semantica histérica. Situando-nos no século XX temos os estudos dos formalistas
russos (anos 20/30), que ja pressentiam no texto uma estrutura. Embora o interesse
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dos formalistas fosse, sobretudo literario, os seus trabalhos buscando uma légica
interna do texto, prenunciacdo uma andlise que nao era analise do conteldo (AC),
maneira tradicional de abordagem.

Estudos dessa autora apresentam outros nomes de estudiosos da linguistica, como
exemplo, os textos do americano Z. Harris, nos anos 1950. Harris, por sua vez, utilizou-se
do método distribucional o qual exclui o contetudo da analise do texto e o reduz a uma frase
longa, contudo, caracteriza-se como pratica tedrica no interior do conteudo. Esta pratica se

chama de isomorfismo. Trata-se, portanto, de um:

[...] método de andlise de unidades menores (morfemas, frases), para unidades
maiores (textos) e procede a uma analise linguistica do texto como faz na instancia
da frase, perdendo dele aquilo que tem de especifico. Como sabemos, o texto ndo é
apenas uma frase longa ou uma soma de frases. Ele é uma totalidade com sua
qualidade particular, com sua natureza especifica (ORLANDI, 2015, p.16).

Em outra préatica de tratamento com texto, teve como ilustre representante o inglés
M.A.K. Halliday. Para Orlandi (2015, p.16), este autor, “considerou o texto como uma
passagem de qualquer comprimento que forma um todo unificado, pensando a linguagem
em uso. Segundo sua proposta, que trata o texto como unidade semantica, texto ndo é
constituido de sentencas”. Ainda completa a autora que: “ele é realizado por sentengas, o
que, de certo modo, investe a perspectiva linguistica. Suas contribuicdes sdo valiosas, mas,
a diferenca de analise de discurso, ele ndo trabalha com a forma material, ou com a
ideologia como constitutiva e estaciona na descricao” (ORLANDI, 2015, p.16).

Nesse sentido, ndo hé& davidas que as contribuicdo de Halliday foram
valiossissimas, entretanto, h4 uma abrupta diferenca do que seja a Andlise de Discurso,
pois Halliday, ndo trabalhou com a forma material do sentido do texto e nem, tampouco,
com a ideologia impregnada e como constitutiva do sentido materializado pela
historicidade. Dessa forma, Halliday estacionou na descri¢do de seu trabalho. Com isso,
seus textos ndo passavam de meras analises de frases nos estagios iniciais, intermediarios e
terminais da sua derivacdo, indicando as condigOes de aplicacdo, ou ndo, de certas regras.

A descricdo estrutural dos textos, nessa época, era realizada de forma ndo
sistematica e diferentes métodos. No entanto, prevalecia, por muito tempo, a materialidade
linguistica percebida por M. Bréal, com sua semantica histdrica, sendo este exitoso
colaborador para a origem da AD.

Nesse sentido, vale destacar que “os procedimentos realizados na Andlise do

Contetido (AC), emergem de uma situacdo contextual, ou de algum modo o texto ou
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mensagem. Nele, a Andlise do Conteudo, o texto busca o conhecimento daquilo que est4
por tras das palavras sobre as quais se debruca” (RODRIGUES; LEOPARDI, 1999, p. 19).
Para essas autoras, a Analise do Conteldo extrai sentidos do texto, mas apenas como
ilustracdo ou como documento de algo que ja esta sabido em outro lugar em que o texto
exemplifica. Anélise do Conteldo considera a linguagem transparente, diferentemente da
Anélise do Discurso, que considera a linguagem ndo transparente. Portanto, a Analise de
Discurso ndo procura atravessar o texto para encontrar sentido do outro lado.

No estudo de Brasil (2011, p. 172), a Andlise do Discurso é: “o objeto de
apreciacdo de estudo deixa de ser a frase e passa a ser o discurso, uma vez que foge da
apreciacédo palavra por palavra na interpretacdo como uma sequéncia fechada em si mesma,
e de como eram realizadas as analises textuais na perspectiva do conteudo”.

Em meados dos anos 1960, Orlandi (2015, p. 19) afirmou que: “a Andlise de
Discurso se constituiu no espaco de questbes criadas pela relacdo de trés dominios
disciplinares que sdao a0 mesmo tempo uma ruptura com 0s acontecimentos na época do
movimento estruturalista do século XIX, a saber, a Linguistica, o0 Marxismo e a
Psicanalise”.

No primeiro dominio disciplinar, a Linguistica é uma afirmacdo da néo
transparéncia da linguagem, constituindo seu préprio objeto, a lingua, e esta tem sua ordem
prépria, como aduz Orlandi (2015). Essa concep¢do para Analise de Discurso é
fundamental, uma vez que ela procura mostrar que a relacdo entre
linguagem/pensamento/mundo ndo € univoca, nem direta, ao contrario, é uma relacdo que
se faz termo a termo. Observa-se, com isso, que cada qual tem sua especificidade e, por ser
assim, ndo se passa diretamente de um termo a outro sem dar sentido ao discurso, visto que
se observa, neste dominio, que a linguagem ndo é mais concebida como apenas como um
sistema de regras formais, ou normas do bem dizer, mas, sobretudo, com os estudos
discursivos que o antecede.

Nesse sentido, Brasil (2011, p. 172) refere que a linguagem ¢: “pensada em sua
pratica, atribuindo valor ao trabalho como simbdlico, com a divisdo politica dos sentidos,
visto que movente e instdvel. De tal modo que fatos e acontecimentos tornam-se
pressupostos para a Analise de Discurso, 0 homem fazendo historia, porém ela também néo
Ihe é transparente”.

Nessa direcdo, segundo Souza (2019), a Andlise do Discurso ja trazia seus
fundamentos, sua teoria e seus tempos retdricos, que puderam incrementar os estudos de

Michel Pécheux, ao publicar nos anos de 1966 e 1968 artigos, sob o pseud6énimo de
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Thomas Herbert. O fato € que suas inquietacfes originaram os estudos de sua Analise do
Discurso. No primeiro artigo, Michel Pécheux questionava o papel das Ciéncias Sociais e 0
papel no conjunto da préatica social, discutindo a questdo da técnica e do objeto cientifico.
Em seu segundo artigo, Michel Pécheux, segundo Souza (2019), prop6s classificar
ideologias como sendo pressuposto de uma Teoria ideoldgica da ideologia e, mais tarde,
propiciou condigdes para futura interpretacdo de uma das teses de Louis Althusser.

Estes artigos elencaram importantes debates nesses anos da década de 1960, de tal
modo que, para a Andlise do Discurso: “advogam contra o formalismo hermético da
linguagem, questionando a negacdo da exterioridade” (BRASIL, 2011, p.172). Sendo
assim, a linguagem assume nova roupagem que, de acordo com a autora: “o objeto de
apreciacdo de estudo deixa de ser a frase, e passa a ser o discurso, uma vez que foge da
apreciacdo palavra por palavra na interpretacdo como uma sequéncia fechada em si
mesma.”.

No entanto, para Souza (2019), é no texto Analise Automética do Discurso — AAD-
69 que Michel Pécheux apresenta um objeto novo - o discurso. Embora Pécheux tenha
inspirado seus textos da AAD-69, em certas estruturas teoricas representadas por Frangoise
Gadet, Jacqueline Léon, Denise Maldidier e Michel Plon e Paul Henry.

Nesse cenario, para Brasil (2011, p. 172), o sujeito € trazido para o centro de
discussdo. Nao qualquer sujeito, mas um sujeito especifico para a Analise do Discurso: “o
sujeito do inconsciente, da linguagem, interpelado pela ideologia. Um sujeito descentrado,
constituido e atravessado pela linguagem.”. Isso foi, sem duvidas, a contribui¢do do
materialismo. Materialismo, por sua vez, que inclui também a relacdo da ideologia e do
inconsciente. A partir desse acontecimento, dominios disciplinares corroboraram para a
obra de Pécheux, ou seja, a AAD-69. Nessa obra Pécheutiana, os estudos da Analise de
Discurso: “ndo se separam forma e conteido e procura-se compreender a lingua ndo so
como uma estrutura, mas sobretudo como acontecimento” (ORLANDI, 2015, p.17).
Completa a autora que, ao reunir estrutura e acontecimento, a forma material é vista como
acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela histdria. Ai entra, entdo,
a contribuicdo da Psicanélise, com o deslocamento da nog¢do de homem para a de sujeito.
Este, por sua vez, constitui-se na relagdo com o simbolico, na historia.

Deste modo, a Analise do Discurso nos estudos de Brasil (2011, p. 173):

Procura dar a conhecer € o carater historico da linguagem, visto que esse campo de
estudo é de ruptura, o que implica assim uma gama de reconsidera¢es no interior
do préprio fazer linguistico. A analise de discurso francesa se constitui como uma
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disciplina de confluéncia, uma vez que se inscreve em um lugar em que se juntam os
trés dominios disciplinares de conhecimentos, quais sejam: o materialismo historico,
como uma teoria das formacgGes sociais, inclui-se entdo a ideologia; a linguistica,
como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacdo; e por fim, a
teoria do discurso, como determinacdo historica dos processos semanticos,
salientando ainda que todos esses elementos sdo permeados por uma teoria nao
subjetiva do sujeito de ordem psicanalitica uma vez que o sujeito é afetado pelo
inconsciente.

Nesse sentido, de acordo com Brasil (2011), os conceitos apresentados de historia,
lingua, ideologia e inconsciente deixam de ter um arcabouco de suas origens, possibilitando
novas dimensodes e formulacdes de redes discursivas e perspectivas Pécheutianas. Ao ponto
de esses conceitos jamais serem instrumentos para dar explicacdo simples de textos ou de
sua aplicacdo modelar uma teoria. A autora ainda refere que “nessa otica pécheuxtiana, o
sentido ndo esta claro, 6bvio ou transparente, uma vez que é preciso considerar a opacidade
da materialidade ai presente e ja que o sujeito ndo estratégico ou origem do dizer”
(BRASIL, 2010, p. 173).

Nessa consoante, afirma Benveniste (2006, p. 288) que: “¢ na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na
realidade, na sua realidade que ¢ a do ser, o conceito de ego”. Nessa dire¢do, Brasil (2011,
p. 173) refere que: “nos € cara a nog¢ao de subjetividade com valor linguistico, ou seja, a
capacidade do homem de posicionar-se como sujeito, no qual nos apropriamos do pronome
eu para designar a consciéncia de si.”.

Para Andlise de Discurso, o esquecimento humano é da ordem da enunciagéo,
porque quando falamos, “o fazemos de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de nosso
dizer, formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer podia ser outro” (LIMA,

2003, p.79). Sendo assim, cita como exemplo, nas palavras de Orlandi (2015, p. 33):

Ao falarmos “sem medo”, poderiamos dizer “com coragem”, ou livremente, OU
outros dizeres”. Isto significa que no nosso dizer nem sempre temos consciéncia do
que vamos falar. Uma vez que, segundo o esquecimento produz em nés a impressdo
da realidade do pensamento. Essa impressdo é denominada ilusdo referencial, que
nos faz acreditar que ha uma relagdo direta entre 0 pensamento, a linguagem e o
mundo, de tal modo que pensamos que o que dizemos s6 pode ser dito com aquelas
palavras e ndo com outras, que s pode ser assim.

Essas séo algumas das nuances que Orlandi (2015, p. 33) nos alerta em relagéo ao
discurso: “este € um esquecimento parcial, semiconsciente € muitas vezes voltamos sobre
ele, recorremos a esta margem de familias parafrasticas, para melhor especificar o que

dizemos.”. Nessa direcdo, o esquecimento, no qual apresentamos, € de dominio do
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inconsciente, ou seja, ndo pela nossa vontade. Por isso, as palavras ditas, 0s gestos e outros
sentidos sempre estdo em constante movimento, circulam e, a0 mesmo tempo, formam uma
rede de novos sentidos, por vezes, impregnados de ideologias. E nesse sentido que condiz
com a Teoria da Analise do Discurso ao Pécheux dizer que o discurso “atravessa a
subjetividade com o conceito de inconsciente”, como aponta Souza (2019, p.322).

Portanto, a conceituacdo de Analise de Discurso evidencia, segundo Rodrigues e
Melo (2020, p. 02):

De um esforco de inteligibilidade, interpretacdo e compreensdo por parte do
analista-pesquisador, para transcender o simples significado literal ou a frequéncia
com que as palavras aparecem no texto, para compreender a producdo de
significados contextual do discurso, tomando como unidade contextual do discurso,
tomando como unidade-estrutural de analise, visando apreender os sentidos
significativos construidos e atribuidos pelos préprios sujeitos no mundo social em
que convivem.

E nesse sentido que vamos mergulhar na teoria ou método de analise, visto que ela
extrapola a nocdo entre o discurso e a realidade social, ou manifestacdo do préprio material
discursivo expresso em textos de jornais, revistas, novelas, livros e fasciculos teméticos de
programas governamentais. Observa-se, assim, que os discursos sdo carregados de sentidos
e significados. Entdo, é nossa intencdo desnudar de certas aparéncias discursivas em busca

da possivel esséncia das ideologias dos textos que iremos analisar.

2.2 ldeologia e sujeito

A ideologia e sujeito sdo constitutivos da Analise do Discurso a que nos filiamos e,
com propriedade, podemos afirmar que esses elementos sdo pontos de permanente tensdo
no campo da Analise de Discurso de linha francesa a qual pretendemos problematizar.
Nessa perspectiva, para Bastos (2007, p. 74): “esses sdo conceitos que, a partir das escolhas
que o analista faz, possibilitam a sua aproximacdo ou o seu distanciamento de tal ou qual
perspectiva teorica”. Nesse sentido, compreendemos que a Analise do Discurso seja uma
teoria-metodologica que, ao longo de sua constru¢do, na Franca, tem muitas nuances
epistemoldgicas, ndo so de ideologia, de sujeito e de discurso, mas também com diferentes
perspectivas teorico metodologicas desse campo de saber (BASTOS, 2007).

Sobre o assunto, Nascimento (2015, p. 324) refere que: Althusser foi responsavel
por importantes discussdes quanto ao social e politico.”. Ainda, esse autor completa as

investigacOes de Althusser sobre a ideologia, dizendo que elas:
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[...] possibilitaram certa leitura que rompeu com a sua condi¢do de determinismo.
Em seu ensaio Aparelhos lIdeoldgicos de Estado, Althusser apresentou suas
consideracbes sobre 0 modo como a ideologia funcionava, como ocorria uma luta
pelo controle da hegemonia politica e ideoldgica e como isso se relacionava com 0s
chamados Aparelhos ldeolégicos de Estado (NASCIMENTO, 2019, p. 324).

Nessa direcdo, Orlandi (2015, p. 43) afirma que “um dos pontos fortes da Andlise
de Discurso € re-significar a nogdo de ideologia a partir da consideragdo da linguagem.”,
porque, segundo essa autora, de fato, ndo ha sentido sem que ndo possamos propor, de
algum modo, a interpretar a ideologia. A autora ainda aduz que: “ndo ha sentido sem
interpretacdo e, além disso, diante de qualquer objeto simboélico o homem ¢é levado a
interpretar” (ORLANDI, 2015, p. 43). Sendo assim, dialoga com Silva (2017), visto que se
pode concluir que o sujeito, no uso da linguagem, atribui sentido na relacdo da lingua com
sua exterioridade e, portanto, a partir da sua posicéo ideoldgica. Entdo, ainda segundo Silva
(2017, p. 30), o sujeito “produz seu dizer e na teoria materialista da Andlise de Discurso”
(SILVA, 2017, p. 30), por isso, a ideologia “ndo ¢ ocultagdo, mas func¢do da relagédo
necessaria entre linguagem e mundo, linguagem e mundo se refletem no sentido da
refracdo, do efeito imaginario de um sobre o outro” (ORLANDI, 2015, p.45).

Percebe-se, também, que o sentido se relaciona com o sujeito por meio da lingua
com a historia. Como diz Bastos (2007, p. 73), a Analise de Discurso: “tem "contraido
matrimdnio™ com concepcdes diversas ndo sé de sujeito, de ideologia e de discurso, mas
também com diferentes perspectivas tedrico metodologicas desse campo de saber”.

Todavia, ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito também sem ideologia, visto
que o sujeito € um ser critico, social, cultural e ideolégico. Além disso, por razdes obvias,
tem sua identidade e, contudo, o seu lugar na sociedade. Este sujeito emite discursos o
tempo todo, enfim, trata-se de um sujeito enquanto um ser dindmico e, portanto, com ele,
discursos vao se materializando. Logo, para Silva (2017, p. 30): “o alicerce, da ideologia
sdo suas formacoOes discursivas e formacdes ideolodgicas, as quais passam a identificar o
sujeito que ndo é uno, e que seu discurso passou ter formagdes discursivas e ideoldgicas
distintas”.

Sendo assim, para Bastos (2007), ndo ha duvidas de que de definir e/ou conceituar
de modo sistematizado a relagdo entre discurso, ideologia e sujeito é uma tarefa
extremamente complexa e perigosa. E neste percurso “corremos o risco dos reducionismos,
das apresentacdes simplorias e apressadas” (BASTOS, 2007, p. 74). No entanto, ha outros

caminhos que podemos percorrer, pois existe a “dialética existente no interior dessa relagéo
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(discurso, ideologia e sujeito) nos permite afirmar a impossibilidade de um ocorrer sem a
existéncia dos outros, por serem partes ineliminaveis de um todo” (BASTOS, 2007, p. 74).

Entretanto, Bastos (2007) refere a existéncia de uma afinidade entre esses
elementos (discurso, ideologia e sujeito), o que possibilita identificar, no discurso de linha
francesa: “o objeto privilegiado de andlise da realidade, principalmente por ser ele produto
e produtor, presente em todas as relagBes sociais e indispensaveis ao ser social,
constituindo-se como objeto de estudo da Analise do Discurso” (BASTOS, 2007, p. 74-
75).

Nessa perspectiva, Orlandi (2015, p. 45) diz que: “para que a lingua faga sentido, ¢
preciso que a histdria intervenha, pelo equivoco, pela opacidade, pela espessura material do
significante.”. Dai € que precisamos usar de nossa capacidade de interpretacao, valorizando
a memoria de nossos sentidos, porgue o sujeito, por sua vez, interpelado pela ideologia, ou
ele representa a sua visdo de mundo ou ele oculta a realidade para que haja sentidos e
significados sob todas as palavras e todas as coisas que regem os discursos.

2.3 O dispositivo da interpretacéo

O dispositivo da interpretacdo que iremos abordar trata-se da questdo da leitura
como construcdo de um dispositivo teorico que, de acordo com Orlandi (2015), reconhece
ter relacdo com a materialidade da linguagem, da sua ndo transparéncia e da necessidade do
dispositivo para trabalhar a espessura linguistica. Desse tal modo que, para Orlandi (2015,
p.- 19): “a Andlise Discurso, ndo se trata apenas de transmissdo de informagdao”, nem
tampouco para ela “ha linearidade na disposi¢ao dos elementos da comunicagdo”. Tal
como apresenta esses elementos: emissor, receptor e referente. Assim, para Orlandi (2015,
p- 19), nesse processo, € “como se a mensagem resultasse de modo serializado: alguém
fala, refere alguma coisa, baseando-se em um co6digo, e o receptor capta a mensagem,
decodificando-a.”. Ainda, segundo essa autora, “na realidade, a lingua ndo ¢ s6 um codigo
entre outros, ndo ha essa separacdo entre emissor e receptor” (ORLANDI, 2015, p. 19).
Desse modo, esses elementos “estdo realizando ao mesmo tempo o processo de
significacdo e nao estdo separados de forma estanque” (ORLANDI, 2015, p. 19).

Nesse sentido, para Orlandi (2015), o discurso ndo se trata de transmissdo de
informacdo apenas, pois, no funcionamento da linguagem, a relacdo entre sujeitos e
sentidos, continuamente é afetada pela lingua e histéria. Com isso, completa a autora que

temos: ‘“um complexo processo de constituicao desses sujeitos e producao de sentidos e
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ndo meramente a transmissdo de informagdo” (ORLANDI, 2015, p.19). Contudo, o

renomado fildsofo francés Michel Pécheux, refere que tal discurso:

[...] remete a tal outro, frente ao qual é uma resposta direta ou indireta, ou do qual
ele "orquestra" os termos principais ou anula os argumentos. Em outros termos, 0
processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o orador sabe
que, quando evoca tal acontecimento, que ja foi objeto do discurso, ressuscita no
espirito dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado, com as
"deformacbes” que a situacdo presente introduz e da qual pode tirar partido.
(PECHEUX, 1997, p. 77).

Nessa direcdo, compreendemos que o discurso € um processo muito amplo, ndo ha
comeco e nem fim. H& entdo, um modo continuo de embates, confrontos, bem como
relacGes de forca e de poder sob e sobre uma as outras, nos quais sujeitos se submetem e
sdo submetidos mediados por determinacBes histéricas, politicas, sociais e culturais e,
também, as quais a representatividade dos sujeitos se inscreve.

Diante das caracteristicas que apresentamos acima e dos conceitos atribuidos por
estudiosos sobre Analise de Discurso, cabe refletir sobre o dispositivo de interpretacéo.

Esse dispositivo para Orlandi (2015, p. 57):

Tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao ndo dito, 0 que o sujeito diz
em um lugar, o que é dito de um modo com o que é dito de outro, procurando ouvir,
naquilo que o sujeito diz, aquilo que ndo diz mas que constitui igualmente os
sentidos de suas palavras.

Nesse sentido, para Orlandi (2015, p. 24): “a Analise de Discurso visa fazer
compreender como 0s objetos simbolicos produzem sentidos, analisando assim 0s proprios
gestos de interpretacdo que ela considera como atos de dominio simbdlico, pois eles

intervém no real do sentido”. Desse modo, a Analise de Discurso, completa a autora:

[...] ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites, seus mecanismos, como
parte dos processos de significacdo. Também ndo procura um sentido verdadeiro
através de uma “chave” de interpretacdo. Ndo ha essa chave, ha método, ha
construgdo de um dispositivo tedrico. Ndo ha verdade oculta atrds do texto. H&
gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve
ser capaz de compreender (ORLANDI, 2015, p. 24).

Partindo desses pressupostos, Silva (2017, p. 38) afirma que: “ndo devemos ignorar
que a Andlise de Discurso é um método voltado para interpretacdo, para anélise de um
corpus revestido de linguagem, e constitui o texto”, isso porque, na interpretacéo de texto,

articula-se sua estrutura e seus acontecimentos. De fato, isso esclarece € que o discurso ndo
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¢ o texto, e sim “o texto ¢ a unidade que o analista tem diante de si e da qual ele parte”
(ORLANDI, 2015, p. 61). Visto que, para Silva (2017), o discurso se explica em suas
regularidades pela sua referéncia a uma ou outra formacdo discursiva. Nesse jogo de
interpretacdo, o texto ganha sentido ideoldgico no qual domina determinada conjuntura,
pois o corpus discursivo resulta de um discurso do proprio analista. Dessa forma, para
Silva (2017, p. 38): “o texto ¢ o material simbdlico, material linguistico que servird de
interpretacdo para a Andlise do Discurso, visto que partindo desse corpus - texto - o
analista, na sua fun¢ao o remete a um discurso”.

Nessa direcdo, Zilio (2013, p. 71): “considera a opacidade da linguagem elemento
importante para o trabalho do analista visto que h, nesse trabalho, o olhar de quem analisa
como constitutivo do sentido para a interpretagdao.”. Ainda, esse autor completa que: “é no
deslizamento, proximo, porém distinto, que se instalam as formagoes discursivas” (ZILIO,
2013, p.71). Ademais, Zilio (2013, p. 71) ainda completa ao dizer que “todo enunciado ¢&,
pois, linguisticamente descritivel, porém, o que interessa ao analista sdo os pontos de
deriva nos quais lingua e ideologia se ligam pelo equivoco™.

Destaca-se, ainda, que:

[...] ao analista cabe, diferente do sujeito leitor, a alteridade de cientista apoiado no
dispositivo tedrico, pois este (o dispositivo) é capaz de deslocar a posicdo do
analista, trabalhando a opacidade da linguagem, a sua ndo-evidéncia, mediando a
relacdo do sujeito com a interpretacdo. O sujeito leitor, ndo analista, todavia,
inscreve-se em uma formacéo discursiva e se reconhece nos sentidos que produz
tomando-os como seus (ZILIO, 2013, p. 71).

O Analista de Discurso pode também completar (teorizar) e expor (descrever) os
efeitos da interpretacdo. Por isso, Orlandi (2015) diz que o analista de discurso se
diferencia do hermeneuta, pois ele ndo interpreta, como este, mas sim trabalha (n)os limites
da interpretacdo. Por isso, o analista de discurso pode também completar (teorizar) e expor
(descrever) os efeitos da interpretacéo.

Assim sendo, Zilio (2013, p. 71) refere:

O dispositivo colabora, entdo, para o gesto de interpretacdo do analista descrevendo
montagens discursivas, trabalhando para compreender os processos de significacdo
em que trabalham o texto verificando seus mecanismos de funcionamento,
determinando os gestos que trabalham naquela discursividade.

Posto isso, compreendemos que o0s sentidos nunca estdo soltos e ha muito tempo,

ou seja, nos estudos retoricos de Andlise de Discurso, o analista, como exemplo o filésofo
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Pécheux, no final da década de 60, em sua obra Analise Automatica do Discurso (AAD-69)
ja destacava a importancia do lugar da interpretacdo e que, nessa observacgdo, conclui que o
sujeito “medieval dependia de Deus e a partir do século XVII passa a depender da lingua”
(ZILIO, 2013, p.71). Por isso, compreende, de igual modo, que o analista “ao usar o
dispositivo de interpretacdo o faz percebendo-se sujeito intérprete do equivoco do sujeito
marcado pela ideologia” (ZILIO, 2013, p. 71).

Nessa consoante, o analista de discurso, quando se propuser analisar textos, ndo
pode ser alheio a materialidade linguistica ali inscrita, pois o0 funcionamento da anélise
dependerd da sua interpretacdo e, por assim ser, jamais chegard a uma verdade absoluta do
sentido discorrido no texto. De todo modo, Foucault (2007, p. 77) diz que: “A linguagem se
retira do meio dos seres para entrar na sua era de transparéncia ¢ de neutralidade.”.

Orlandi (2015, p. 69) aduz que Foucault, desde o ano da inauguracdo da obra de
Pécheux, seja também em 1969, dira que “o discurso ¢ uma dispersdo de textos cujo modo
de inscricdo historica permite definir como um espaco de regularidades enunciativas,
diriamos enunciativo-discursivas.”.. De tal modo, o analista prescinde o texto, porque o
texto deixa de ser seu objeto. Portanto, € nesse sentido que Orlandi (2015, p. 70) afirma que:
“um texto ¢ s6 uma peca de linguagem de um processo discursivo bem mais abrangente e ¢

assim que deve ser considerado”. Enfim, o texto ¢ apenas “um exemplar do discurso”.

2.4 O discurso pedagogico

Nesse texto, iremos nortear no¢des da Analise do Discurso de linha francesa
especialmente no que se refere as posi¢des discursivas ocupadas pelo sujeito. Assumimos,
assim, o discurso como lugar de atividade do sujeito, constituido histérica e
ideologicamente pelas relag¢fes sociais, culturais e politicas.

Em consonancia ao exposto, os discursos estdo envoltos na sociedade e perfazem os
sujeitos que nela estdo inseridos. De tal modo, tem-se, assim, que ha inameras formagdes
discursivas e que, por essa perspectiva, 0s sujeitos se apropriam delas e as potencializam,
dando e/ou criando novos sentidos. Tendo em vista que, para a Analise do Discurso, as
condicgdes de producdo dos enunciados sdo responsaveis pelos sentidos construidos, todo
texto, portanto, esta inserido ou participa de correntes ideoldgicas e perspectivas histérico-
sociais e outras. Logo, ndo ha discurso vazio ou inédito, mas discursos que se apropriam de

outros e se transformam.
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E nessa consoante que abordamos o Discurso Pedagdgico (DP) na perspectiva da
Anélise de Discurso. A priori, concebe-se o Discurso Pedagdgico como um modo de
producdo de conhecimentos que da voz as construcbes de saberes e considera as

possibilidades dessas construcdes. Deste modo, o Discurso Pedagogico:

[...] se configura como um dos tipos de discurso que regulamentam os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado, nesse caso a escola. Como instituicdo reguladora, reproduz
seu discurso [...] para garantir sua legitimidade, por meio das formagdes discursivas
pedagdgicas que produzem discursos institucionalizados e oficiais (ALMEIDA,
2019, p.43).

Nesse sentido, uma das instituicdes que pode ser considerada entre uma das mais
importantes para a sociedade € a escola. E é nela que acontece a construcdo de saberes, no
entanto, estes saberes ndo sao de modo isolado ou inocente. Pelo contrario, ela se apresenta
de acordo com o contexto. Nessa direcdo, o Discurso Pedagogico, na perspectiva do
discurso, discute as relacGes de linguagem, da cultura contemporénea, das exigéncias do
mundo do trabalho e da educagdo discente. Nesse contexto, para Prados (2020)
apresentam-se, assim, relacdes interdisciplinares de comunicacdo, de tecnologias e de
discurso, de seus vinculos na sociedade, bem como das diferentes manifestacdes
discursivas no campo educacional.

E por essa razdo que, para Nogaro (2000), na perspectiva da Analise de Discurso, 0
Discurso Pedagogico é provocado por interferéncias e pode, a seu modo, apresentar-se de
diferentes maneiras e em outros contextos que nao o escolar visto que esses discursos
atravessam os muros da escola. Por assim ser: “O Discurso Pedagogico, comumente, ¢
visto como autoritario porque ndo leva em conta as condi¢Ges de producdo da leitura do
aluno, fazendo com que o aluno real e o virtual coincidam sem que se opere uma mudanca
nas condi¢des de produgdo” (NOGARO, 2000, p. 14).

Dialogando com a ideia, Orlandi (1983) parte da suposicdo de que poderia
distinguir trés tipos de discurso, em seu funcionamento — discurso ludico, discurso
polémico e discurso autoritario. A partir dessa distin¢do, Orlandi procurou caracterizar o
Discurso Pedagogico, tal qual, segundo ela “apresenta atualmente, como um discurso
autoritario” (ORLANDI, 1983, p. 09).

Sendo assim, podemos encontrar na tipologia discursiva, a qual Orlandi (1983)
estabelece como base, o referente e os participantes do discurso, ou seja, “o objeto do
discurso e os interlocutores” (ORLANDI, 1983, p. 09). Considera-se, entdo, quando

pensamos discursivamente na linguagem, que seja dificil tracar limites escritos entre esses
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elementos do discurso. Dai, para Orlandi (2015, p. 34), “todo funcionamento da linguagem
se assenta na tensao entre processos parafrasticos e processos polissémicos”.

Os processos parafrasticos, completa Orlandi (2015, p. 34), sdo: “aqueles pelos
quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memdria [...]Ja
parafrase representa o retorno aos mesmos espacos do dizer”. A partir disso, verifica-se que
ha diferentes formulagdes discursivas de um dizer sedimentado. Enquanto a paréfrase esta
do lado da estabilizacdo, a polissemia € processual e movente, no entanto, é passivel de
rupturas de processos de significacdo. E assim, nesse jogo discursivo, por vezes, se dao
esses dois processos as margens dos equivocos. Temos, com isso, por exemplo, que: “toda
vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiagdo dos
sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas” (ORLANDI, 2015 p. 34).

Por isso, o discurso pedagdgico implica uma exterioridade a lingua, pois se
presentifica na histdria, no social, no politico, na cultura, sob todas as coisas que o sujeito
possa vivenciar considerando seu contexto de vida. Todavia, para que isso aconteca, O
sujeito, em nivel do inconsciente, trabalha com a linguagem, com o imaginario e com a
ideologia.

Portanto, até aqui fizemos algumas reflex8es que dardo bases para que possamos
compreendermos como é o funcionamento na instituicdo escolar, que usa, cotidianamente,
o Discurso Pedagdgico, tal como apresentaremos agora a partir da perspectiva de Orlandi
(1983, p. 09): “o discurso ludico como sendo aquele em que a polissemia estd aberta € o
referente presente como tal e nessa direcdo eles se expdem aos efeitos de sentidos, segundo

ela o (exagero é o non-sense).” O discurso polémico, para essa autora, por sua vez:

[...] mantém a presenca de seu objeto, sendo que os participantes ndo se expdem,
mas ao contrario procuram dominar o seu referente, dando-lhe uma direcéo,
indicando perspectivas particularizantes pelas quais se o olha e se o diz, o que
resulta na polissemia controlada (o exagero é a injuria) (ORLANDI, 1983, p. 10).

Ja no discurso autoritdrio: “o referente estd ausente, oculto pelo dizer; ndo ha
realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia contida (o
exagero ¢ a ordem no sentido), em que se diz: isto ¢ uma ordem” (ORLANDI, 1983, p.10).

Desse modo, percebemos que 0 sujeito passa a ser elemento de comando e, de igual
modo, recusa outra forma de ser que ndo seja a linguagem. Diante disso, a tipologia
discursiva pedagogica apresentada por Orlandi (1983), a qual apresentou, tende a persuadir

o interlocutor sem dar-lhe a oportunidade, de fato, de dialogo, ou seja, o discurso
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autoritario - o polissémico - apresenta-se como um intermediario nesse processo, em que as
contradicGes sdo postuladas e convergidas — ou ndo — dentro de um determinado contexto
de producdo. De tal forma que a diferenca entre as duas, dar-se-4 o chamado Grau de
Reversibilidade, isto é, caracteriza-se tais tipologias como a menor forca impositiva que
possa existir.

Nessa consoante, observa-se que na sociedade, normalmente, hd imposicGes legais
dos discursos que regem as instituicdes de ensino prevalecendo o tipo de discurso
autoritario, seja ele o mais utilizado e difundido no contexto escolar. Ocorre que, nas
escolas brasileiras, notadamente, prevalece discursos autoritarios para que se mantenham a
ordem social. No entanto, ndo é, de modo algum, passivel apenas de relacdes verticalizadas
ou mecanicas; sao passiveis sim de algo reflexivo e critico, pois, o Discurso Pedagogico
ndo se fecha totalmente nele mesmo.

Por isso, por um lado, para Nogaro (2000, p. 20): “captar ou investigar quais 0s
discursos silenciados ou ndo manifestos, muitas vezes, nos dao um quadro muito mais real
do que se passa na escola e na sala de aula do que ouvir e aceitar os discursos que estdo
manifestos ou s3o dominantes.”. Sendo assim, ainda para esse autor: “é¢ preciso mostrar que
o discurso tem compromisso com quem o produz” (NOGARO, 2000, p. 21). Por outro
lado, para Almeida (2019, p. 87): “O discurso pedagdgico opera pela memoria que
estabiliza sentidos, conduzindo o senso comum.”. E, dessa forma, pode ndo promover o
senso critico e a reflexdo.

Finalmente, nesse texto, pautamos em produc@es cientificas de alguns autores que
referendamos, sobretudo, acreditamos na abertura do Discurso Pedagdgico, ao contrério do
que afirma Orlandi (1983, p. 17), entrelinhas de sua suposicao, dos trés tipos de Discursos
Pedagogicos de que seja para ela a ilusdo do referente. Acreditamos em limites e
possibilidades de que o Discurso Pedagdgico seja, ao menos, possivel o Discurso

Polémico, ou seja, a polissemia aberta na instituicao escolar.
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CAPITULO 3
ANALISE DISCURSIVA DA SERIE “ADOLESCENTES E JOVENS PARA A
EDUCACAO ENTRE PARES”

Este capitulo apresenta uma analise discursiva das orientacOes apresentadas das
oficinas dos fasciculos da série: “Adolescentes e Jovens para a Educagdo entre Pares”, do
Projeto Salde e Prevencgdo nas Escolas (SPE). S&o, no total, oito fasciculos tematicos que
norteiam as oficinas pedagogicas. Estas oficinas séo realizadas no cenario da escola. O
projeto tem oito fasciculos, contudo, priorizamos apenas trés destes em funcdo de suas
tematicas aproximarem-se de nosso objeto de estudo: Sexualidade na Adolescéncia e
Juventude. Organizado em subtitulos, sendo eles: Histdrico e diretrizes do projeto Salude e
Prevencdo nas Escolas; Fasciculos teméticos do projeto Saude e Prevencdo nas Escolas;
Fasciculo Sexualidades e Saude Reprodutiva: Adolescentes e Jovens para a educacdo entre
pares; Fasciculo Prevencdo das DSTs, HIV, Aids): Adolescentes e Jovens para a educacao
entre pares; Fasciculo: Diversidades Sexuais - Adolescentes e Jovens para a educacao entre
pares; Oficinas do Projeto Salde e Prevencdo nas Escolas; Andlises discursivas das
oficinas pedagogicas. No qual, buscou-se analisar o tipo de discurso apresentado nos

enunciados que orientam as oficinas pedagdgicas dos fasciculos tematicos.

3.1 Histdrico e Diretrizes do Projeto Saude e Prevencado nas Escolas

No ano de 1995, o Ministério da Saude e o Ministério da Educacdo empenharam
para as tematicas “satde sexual e saide reprodutiva ser trabalhadas nas escolas” (BRASIL,
2006, p. 09). As agdes do “Projeto Escolas” ocorreram em 16 Unidades da Federacao (UF)
do Brasil, em virtude da epidemia do Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV) e,
consequentemente, da incidéncia da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS), a
partir de 1994 ate o ano 2000.

Em razdo disso, o Projeto Escolas (BRASIL, 2006) expande e contempla suas
acOes e, abrange as 27 Unidades Federativas, com objetivo de promover salde e capacitar
professores (as) e alunos (as) de escolas de ensino fundamental e médio sobre tematicas
satde sexual e saude reprodutiva. Com isso, tais agdes influenciaram pessoas a se prevenir

das Infeccbes Sexualmente Transmissiveis (ISTs) contribuindo tambem para diminuir a
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incidéncia de doencas, principalmente na populacdo de adolescentes e jovens e outros
grupos populacionais.

Desse modo, o municipio de Curitiba, no ano de 2003, para Brasil (2006), lancou
oficialmente o Projeto SPE, com objetivo, a priori, de promover acdes intersetoriais com a
salde e educagdo. Sendo assim, gestores do municipio capacitaram professores (as) de
escolas publicas e profissionais da salde integrantes da Estratégia de Salde da Familia
(ESF). Tal iniciativa foi um dos legados mais importante da historia da educacdo em saide
no Brasil, visto que o plano do curso foi pautado nas estratégias da Politica de Promocéo
de Saude e que, de certo modo, influenciou as intervengdes e resolucdo dos agravos de
salde sexual e saude reprodutiva. Como exemplo, toma-se reducéo de gravidez precoce,
uso de drogas licitas e ilicitas, bem como as Infec¢gdes Sexualmente Transmissiveis (ISTS)
na populacdo de adolescentes e jovens. Além do mais, outras a¢6es do projeto para Brasil
(2006) tiveram repercussdo ao disponibilizar preservativos masculinos nas escolas
publicas.

No ano de 2005, a intencdo dos ministérios envolvidos foi incentivar organizar
junto as Secretarias da Salude e Secretarias da Educacdo firmar compromisso de formar
grupo de trabalho Gestor Estadual e Municipal, desde que tivesse representacOes de
instituicbes como exemplo (Universidades, Organizagdes da Sociedade Civil, Conselhos,
Secretarias da Cultura, Acdo Social, Justica, Esporte e Lazer, Igrejas, entre outras).
Também a criacdo de espacos para debates para contemplar grupos sociais, pois este tipo
de acdo promove interlocucdo entre gestores federais, estaduais e municipais. Nesses
debates, o respeito a liberdade de expressdo € preservado, pois isso é base principal ao
exercicio da cidadania.

Nessa direcdo, gestores federais, estaduais e municipais € comunidade propuseram
realizar estratégias da Politica de Promocdo da Saude aos adolescentes e jovens escolares.
Entende-se que para promover salde, é necessario capacitar adolescentes e jovens — e
sociedade em geral — sobre cuidado a saude sexual e saude reprodutiva, visando a melhores
condicGes de vida e saude, como moradia, alimentacédo, lazer e acesso igualitario aos bens
de servico. Nesse sentido, € importante salientar que para Heidmann et. al., (2006, p. 01), a
“saude passou a ser considerada pelo cuidado”. Completam os autores ao afirmarem que
esse cuidado refere-se a “cada um consigo mesmo e com os outros” (HEIDMANN et. al.,
2006, p. 01), pela capacidade de articular e tomar decisbes e ter controle sobre as

circunstancias da prépria vida e pela luta direitos humanos e permita obtencdo da saide do
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individuo, familia e comunidade, independentemente de raga, etnia, escolaridade,
orientagéo sexual, identidade de género e diversidade sexual.

Sendo assim, para Vieira (2013), tanto o setor saude, tanto o setor educacdo é um
forte aliado no processo de promover satide de adolescentes e jovens, “adotando uma
pedagogia caracteristica e gradativa desde o momento do acesso a escola pelo educando”
(VIEIRA, 2013, p. 27).

Contudo, a pratica de promover educacdo em salde envolve todos 0s sujeitos,
contextos, gestores da salde e educacdo em direcdo ao bem-estar da salde sexual e satde
reprodutiva. Desse modo, refere Vieira (2013, p. 28), sem duvidas “a clareza quanto ao
papel da escola como um dos espacgos privilegiados para construcdo de cidaddos mais
reflexivos e criticos”, porque educacdo e saude sdo direitos constitutivos da Constituicao
Federal Brasileira de 1988.

Nesse seguimento, o Estado garante o direito a vida, a salde, a educacdo, a
alimentacdo, o lazer, a cultura, o respeito as adversidades sexuais e a convivéncia familiar e
comunitaria saudavel de adolescentes e jovens e outros grupos populacionais sao aspectos
alcancaveis pelo Projeto SPE. E, segundo Brasil (2006), a Constituicdo Federal de 1988
também assegura aos adolescentes e aos jovens 0 acompanhamento durante o crescimento
e desenvolvimento humano de maneira muito expressiva “na formagao dos sujeitos sociais
e politicos” (BRASIL, 2006, p.10).

Por isso, 0 Projeto SPE implantado pelo Decreto presidencial nimero 6.286 de 05
de dezembro de2007 buscou investir em acBes de saude sexual e reprodutiva nas escolas
publicas do ensino fundamental e médio. Neste investimento, o foco é abordar a
sexualidade para a populacdo de adolescentes e jovens, pois, a salde é garantida pelo artigo
2° da Lei 8.080 de 1990. A referida lei afirma que “a saude ¢ um direito fundamental do ser
humano, devendo o Estado prover as condi¢cBes ao seu pleno exercicio da cidadania, o
direito a vida, a dignidade e a igualdade de géneros e diversidades sexuais” (BRASIL,

1990). De modo que para Brasil (2006, p. 37):

A saude sexual é a habilidade de mulheres e homens para desfrutar e expressar sua
sexualidade, sem risco de doencas sexualmente transmissiveis, gesta¢cdes nédo
desejadas, coercdo, violéncia e discriminagdo. A salde sexual possibilita
experimentar uma vida sexual informada, agradavel e segura, baseada na auto-
estima, que implica huma abordagem positiva da sexualidade humana e no respeito
mutuo nas relagdes sexuais.

Ademais, para Brasil (2006, p. 12):
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A educacdo e a assisténcia a salde relacionada a vivéncia da sexualidade devem
incorporar as dimensdes de género, de orientacdo e identidade sexual, erotismo,
emocdo e reproducdo, assim como a identificacdo das especificidades de cada ciclo
do desenvolvimento humano, o reconhecimento da diversidade étnico-racial, a
assuncao de um conjunto de valores éticos e o exercicio da cidadania.

Para isso, a saude sexual e educacdo para Rodrigues, et. al., (2020, p. 02) sdo
tematicas que vao ao “encontro entre os saberes e as praticas de profissionais da saude e da
educacdo, visando o desenvolvimento das acOes dos dois campos que se tocam
diretamente”. E neste encontro que pode estar também o discurso pedagogico alicer¢ado
em perspectivas que podem direcionar concepgdes do processo salde-doenca e cuidado,
por vezes produzindo ou ndo aos sujeitos adolescentes e jovens incentivo ao conhecimento
do préprio corpo, ao autocuidado, o exercicio da cidadania e autonomia no campo escolar.

Nesse panorama, conhecendo a trajetoria historica do Projeto SPE, a pauta de suas
propostas em direcdo as acOes e estratégias de intervencdes/solucbes € que sentimos
motivados a investigar o seu conjunto de fasciculos tematicos, embora de um conjunto de
oito fasciculos do projeto, priorizamos apenas trés deles por apresentar tematicas que
apresentam aproximacao com nosso objeto de pesquisa. Entdo, vamos partir para discorrer

sobre eles.

3.2 Fasciculos Tematicos do Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas SPE

O Projeto SPE, com a intencdo de promover educacdo entre pares (salde e

educacao), elaborou um conjunto de fasciculos tematicos:

[...] para subsidiar os(as) educadores(as) entre pares participantes das atividades do
Projeto Saide e Prevengdo nas Escolas — SPE, estabelecendo novos parametros para
a formacdo de adolescentes e jovens no campo da sexualidade, da educacdo sobre
drogas e da infecgdo pelas DST, o HIV e a AIDS (BRASIL, 2010, p. 11).

Esses parametros foram baseados nas publicacbes dos Parametros Curriculares
Nacionais — tematica Orientacdo Sexual e no Marco Tedrico e Referencial: Saide Sexual e
Saude Reprodutiva de Adolescentes e Jovens.

Nessa diregdo, geralmente, o processo ensino-aprendizagem é conduzido por

profissionais, como professores (as), médicos (as), enfermeiras (0s), assistentes sociais,
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técnicos de enfermagem, dentistas, normalmente sentem-se motivados para participar, de
modo geral, de capacita¢des pedagdgicas no campo da sexualidade.

No entanto, para Brasil (2010) a populacdo de adolescentes e jovens, como
participantes, agentes responsaveis ou como facilitadores, a participacdo deste processo é
considerada baixa, embora profissionais da saude e da educacdo ndo mecam esforgos para
divulgar e incentivar a participacdo de adolescentes e jovens para atuar como sujeitos
transformadores das suas realidades.

Neste contexto, o projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE) utiliza estratégia
proposta nos fasciculos tematicos e, durante o processo ensino-aprendizagem, o facilitador
(a) “se aproprie da dinamica de criagdo de oficinas e que ele (a) seja capaz de criar outras
atividades que possam motivar debates” (BRASIL, 2010 p. 13). Dessa maneira, “nenhuma
oficina segue um rigor formal, como uma receita, mas segue uma logica” (BRASIL, 2010,
p.13). Para isso, as atividades devem estar ao alcance de todos (as) participantes e de certo
modo, para que sejam utilizadas e modificadas com criatividade, a partir das realidades
locais. Sendo assim, nesse processo de formacdo de facilitadores (as), o fundamental ndo
estd no uso isolado das préaticas participativas, mas no conjunto de conceitos, atividades por
vezes ludicas de objetivos e metas que se pretende alcancar.

Contudo, estes fasciculos teméaticos podem ser utilizados de varias formas, inclusive
independente. Para Brasil (2010), em primeiro lugar os fasciculos sdo de material de boa
qualidade para leitura que qualquer adolescente ou jovem que queira aprofundar seus
conhecimentos sobre os temas relacionados a sexualidade, saude reprodutiva e prevencéo
as DST e HIV/AIDS, e quanto ao uso, dependéncia e consequéncia de drogas licitas e
ilicitas, muito comum em adolescentes e jovens. Em segundo lugar os fasciculos tematicos
trazem dicas valiosas como exemplo, filmes, musicas e poesias que podem sem davidas
serem usados nas atividades de educacao entre pares.

Além disso, “cada fasciculo contém um texto bdsico na se¢do para inicio de
conversa, além de textos de apoio, depoimentos, algumas leis e dicas de onde procurar
mais informagdes” (BRASIL, 2010, p. 14). E, por fim, estes fasciculos tematicos sugerem
algumas estratégias para a educacao entre pares e descrevem e com requinte de detalhes, ao
longo das aventuras textuais, as oficinas pedagdgicas prima facilitar a compreensdo dos
conteddos.

Os oito fasciculos tematicos sdo contemplados com o0s seguintes titulos:

Metodologia de Educagdo entre pares; Adolescéncias, juventudes e participacéo;
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Sexualidade e saude reprodutiva; Género; Raca e etnias; Diversidade sexual; Prevencéo as
DST, HIV e AIDS; Alcool e outras drogas.

Para o Projeto SPE: “aprender ¢ fundamentalmente uma questao de estabelecer e
manter conexdes” (BRASIL, 2010, p.15). Nessa consoante, possibilita-se aos participantes
do processo ensino-aprendizagem conhecimentos, habilidades e experiéncias vivenciadas e
possam ser integradas a novas ideias e conceitos e, por conseguinte, sejam transformados
em uma compreensdo nova e, muitas vezes, mais profunda (BRASIL, 2010, p.15). Pois,

aprender envolve:

[...] a abertura para o novo, para a reflexdo, para o questionamento e para a busca
por novos significados. Entretanto, aprender algo novo ou entender de maneira mais
aprofundada algo que ja é familiar ndo é um processo simples e uniforme. Aprender
é um processo individual onde cada um (a) percebe e processa informagdes de
maneiras diferentes. Cada pessoa tem preferéncias por formas de aprender e um
ritmo proprio (BRASIL, 2010 p. 15).

Ademais, 0 mais importante é reconhecer que as pessoas sdo diferentes e que todas
as formas como elas aprendem sdo validas e devem ser respeitadas e valorizadas. Assim
sendo, “cabe a quem ensina valorizar a diversidade dos (as) participantes € promover uma
variedade de recursos que contemple as preferéncias de aprendizagem de um determinado
grupo” (BRASIL, 2010, p. 15).

Por isso, no Brasil, entre os muitos projetos existentes como o projeto Saude e
Prevencdo nas Escolas, a sexualidade, saude reprodutiva, equidade de género, raca, etnia e
diversidade sexual sdo tematicas que se utilizam com certa frequéncia a metodologia de
linha participativa como exemplo as técnicas de dindmica de grupo ou oficinas. “Esse
processo se inicia a partir da experiéncia e do conhecimento prévio dos(as) proprios(as)
participantes” (BRASIL, 2006, p. 15).

Por essa razdo a diversidade de ideias, praticas e diversos conceitos que 0S
fasciculos trazem e “aquilo que os(as)participantes ja sabem, valoriza-Se a experiéncia
anterior de um determinado grupo de professores(as), adolescentes e jovens, profissionais
da satde “possibilitando, inclusive, que as pessoas aprendam umas com as outras, por meio
da colaborag¢do, da troca de ideias e sentimentos” (BRASIL, 2010, p. 15).

Nessa metodologia de linha participativa, as pessoas sdo agentes facilitadores do
processo, e no processo ensino-aprendizagem geralmente proporcionam um ambiente de
aprendizagem bastante dindmico, a partir de atividades criativas, que fagcam sentido e que

tenha uma continuidade prazerosa, como exemplo:
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[...] rodas de conversa, discussbes em pequenos grupos, busca de solucBes para
problemas comuns a adolescentes e jovens propiciam reflex6es, mudangas de
atitudes discriminatorias, levando a outras mais igualitarias e, inclusive, a opcéo por
praticas sexuais mais seguras e protegidas (BRASIL, 2010, p. 16).

Nessa direcdo, o Projeto SPE afirma que:

[...] aprender é uma responsabilidade compartilhada. Por isso é importante que
o(a)facilitador(a) estimule os(as) participantes a criar um ambiente de aprendizado
participativo, de forma a facilitar o processo de aprendizado. Dessa maneira, todos
(as), participantes e facilitadores(as) contribuem com o contetdo da atividade. Trés
sdo 0s principios basicos para uma proposta participativa: empoderamento,
seguranga e participacdo (BRASIL, 2010, p.17).

Observando o excerto, nota-se que o Projeto SPE, para Brasil (2010), optou pela
educacdo entre pares, obviamente, porque adolescentes e jovens conversam de “igual para
igual” com seus pares, sobre diferentes assuntos, incluindo sexualidade, saude sexual e
satde reprodutiva, HIV e AIDS e também sobre drogas. Além disso, os adolescentes e
jovens partilham normalmente o mesmo contexto de vida, o que facilita a troca de ideias e
organiza as atividades. E, também, o Projeto SPE tem uma visao bastante ampla, visto que
consegue envolver muitas organizagdes, setores, 6rgaos publicos e até mesmo agéncias
internacionais. Isto posto, no contexto do projeto, a palavra metodologia significa um
caminho a percorrer e que, para percorré-lo, ndo ha uma regra rigida a ser obedecida.

Sendo assim, o Projeto SPE refere que:

[...] o importante é perceber que a metodologia traca caminhos possiveis e tem uma
relagdo intima com o objetivo a que se quer chegar. Ela facilita o processo e evita
surpresas desagradaveis, do tipo tomar 6nibus na direcdo errada. E claro que, quando
isso acontece, da-se uma mudanca de planos, o que pode ser compreendido como novas
solucBes para o inesperado. Mais do que passar informagdes e desenvolver atividades
criativas, o (a) educador(a) entre pares é responsavel por ajudar o grupo a desconstruir
ideias preconceituosas e atitudes discriminatorias associadas as diversidades sexuais, aos
géneros, a cor da pele, raga, etnia ou cultura, a vida com HIV/aids, as pessoas com
deficiéncia, entre outros (BRASIL, 2010 p.19 e 20).

Assim, no percurso metodoldgico, o Projeto SPE utiliza-se de algumas atividades e
estratégias possiveis para promocdo da educacdo entre pares. Uma das estratégias € a
oficina. Segundo Brasil (2010, p. 30), a oficina ¢ uma atividade: “semiestruturada, na qual,
por meio de jogos, dindmicas ou brincadeiras, espera-se que os (as) participantes reflitam e

discutam sobre temas que lhes dizem respeito. Apesar dessas atividades ndo serem, em sua
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maioria, complexas, elas exigem, de quem as aplica, um bom trabalho de planejamento e
de organizagdo”.

E nessa consoante que o Projeto SPE realiza suas a¢des pautado em estratégias
metodologicas que possibilita aprendizado significativo e prepara o adolescente e o jovem
para enfrentar situagcdes que envolvem a sexualidade.

Para Foucault (2014, p. 77), a sexualidade:

Foi definida como sendo, “por natureza”, um dominio penetravel por processos
patologicos, solicitando, portanto, intervencfes terapéuticas ou de normalizacoes;
um campo de significacbes a decifrar; um lugar de processos ocultos por
mecanismos especificos; um foco de relagdes causais infinitas, uma palavra obscura
que é preciso, a0 mesmo tempo desencavar e escutar.

Ainda sobre o tema, Foucault (2014) refere a economia dos discursos, ou seja, sua
tecnologia intrinseca, as necessidades de seu funcionamento, as taticas que instauram, a
todo modo, os efeitos de poder que os sustém e que veiculam de maneira circular, e é isso,
para o autor, “ndo um sistema de representagdes, o que determina as caracteristicas
fundamentais do que eles dizem” (FOUCAULT, 2014, p. 77).

Nessa dire¢do, ainda, de acordo com Foucault (1996, p. 09): “em nossos dias, as
regides onde a grade € mais cerrada, onde 0s buracos negros se multiplicam, sdo as regifes
da sexualidade e as da politica”. Nessa linha de pensamento, os discursos sobre a
sexualidade circulam o tempo todo e em todos os lugares, €, por isso, esta muito longe de
ser elemento transparente ou neutro. Conforme Foucault (1996, p. 10) pontua, a
“sexualidade se desarma e a politica se pacifica, fosse um dos lugares onde elas se
exercem, de modo privilegiado, alguns de mais temiveis poderes”.

Seguem as analises dos fasciculos tematicos, objeto de estudo desta pesquisa. E

importante ressaltar que a sistematizacao destes fasciculos esta no Apéndice A.

3.2.1 Fasciculo Sexualidades e Saude Reprodutiva: Adolescentes e Jovens para a

educagéo entre pares

Este fasciculo traz a tematica sexo e sexualidade como temas prioritarios de debate,
devido a estar “presentes nas escolas, nos servicos de saude, nos meios de comunicacao
social, nas familias, nos grupos de amigos(as) e até nas instituicdes religiosas, empresas e
diferentes grupos da sociedade” (BRASIL, 2010, p. 11).
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A razdo disto é que essas tematicas estdo ligadas a vida, de igual modo, quase
frequente no dia a dia das conversas informais, gerando davidas, polémicas, debates,
discussGes e questionamentos que precisam ser tratados de maneira franca, simples,
transparente e sem causar qualquer tipo de constrangimento durante a capacitacdo de
professores, profissionais da salde, adolescentes e jovens, por vezes, ativistas de
movimentos sociais e participam das a¢des do Projeto SPE.

Nessa direcdo, o fasciculo “Sexualidade e Satide Reprodutiva”, também, além de
textos e sugestbes, traz que os educadores entre pares possam se basear e construir
coletivamente novos métodos de relacionamento consigo préprio (a) e com as demais
pessoas, enfatizando conteldos sobre o0s temas sexualidade e salde reprodutiva e direitos
de os “adolescentes e jovens ter uma vida sexual prazerosa e protegida” (BRASIL, 2010, p.
11).

Por isso, falar sobre sexualidade € falar de uma tematica muito complexa devido

envolver:

[...] nossa histdria, nossas emogdes, nossas relagdes com as outras pessoas, N0Ssos
costumes e nossos desejos. E uma forma de expressdo, comunicacio e afeto que se
manifesta a todo 0 momento, seja por meio de um gesto, de um olhar ou de uma
acdo. E a energia que nos motiva a encontrar o amor, o contato e a intimidade e que
se constréi passo a passo, a partir do momento em que nascemos (BRASIL, 2010,
p.13).

Nesse sentido, a sexualidade é, portanto, uma construcdo historica, social e cultural e
sofre influéncias dos valores e das regras de uma determinada cultura, do tempo e do
espaco em que vive populacdes de adolescentes e jovens e outros.

Sendo assim, para Foucault (2014, p. 115):

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo historico: ndo a realidade
subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em que
a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a
formacdo dos conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias encadeiam-
se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder.

Nessa consoante, antes de tudo, para Brasil (2010), a sexualidade ndo se restringe
somente ao ato sexual, pois envolve sentimentos e nos motiva a procurar o contato fisico, a
intimidade, o afeto, o zelo e o desvelo de um relacionamento mutuo, podendo ou nédo haver
reproducdo. Assim, a sexualidade € um processo que nos acompanha desde o nascimento e

vai até a nossa morte. Além disso, € importante que compreender que todas as pessoas



71

devam ter seus direitos sexuais respeitados da mesma forma como as diferencas bioldgicas
e as diversidades sexuais.

Desse modo, pode-se refletir, para completar, que as pessoas podem sentir atraidas
afetivas e sexualmente por pessoas do outro sexo denominado de heterossexuais. De outro

modo,

[...] sempre existiram aquelas pessoas cujo desejo é orientado para pessoas do
mesmo sexo, as homossexuais, ou por ambos 0s sexos, as bissexuais. 1sso sem falar
nas novas categorias e conceitos relacionados a orientagdo sexual e identidade de
género, discutidos em Brasilia, em 2007, durante a 1* Conferéncia Nacional de
Gays, Léshicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Nessa Conferéncia, discutiu-se
e esclareceu-se o significado de algumas das nomenclaturas utilizadas pelo
movimento social, que precisavam ser apropriadas por todas as pessoas
comprometidas com as politicas de enfrentamento ao preconceito e a discriminacao
(BRASIL, 2010, p.14).

A partir desta Conferéncia, convencionou-se que:

[...] orientagdo sexual significa para onde o desejo de uma pessoa € direcionado, ou
seja, com quem ela ou ele tem prazer: por uma pessoa do mesmo sexo, por uma do
sexo diferente do seu ou se pelos dois sexos. J& a identidade de género refere-se ao
modo como a pessoa se sente (feminina ou masculina), independentemente do corpo
biolégico. O importante é enfatizar que, seja 1a qual for a orientagdo sexual ou a
identidade sexual, o desejo e as relagdes afetivas e sexuais, sendo livres e
consentidas entre pessoas adultas, sdo igualmente validas, ndo devendo existir
hierarquia entre elas (BRASIL, 2010, p. 14).

Apesar de que a temdtica Sexualidade na adolescéncia e juventude, “nos dias de
hoje ser tratado de certo modo com naturalidade, se comparado ao inicio do século XX, por
exemplo, ainda tem muitas pessoas que ndo s6 tem a maior dificuldade de falar desse
assunto como, também, tem um monte de preconceitos” (BRASIL, 2010, p. 14).

Isso se torna dificil no dia a dia nas escolas e unidades de salde tratar da
sexualidade de adolescentes e jovens como um fato natural e isso, segundo Brasil (2010),
costuma ser um dos principais obstaculos na implantacdo de politicas e programas para
esse publico. De tal modo, como alguns servicos estdo organizando, muitas vezes,
adolescentes e jovens ndo recebem informacdes e atendimento de qualidade, adequado as
diferentes faixas etarias, a escola e unidades de satude acabam ndo funcionando como
incentivo para a prevencédo e a promoc¢ao do autocuidado para este grupo populacional.

Por isso, desde o ano de 1994, no Egito, aconteceu uma Conferéncia muito
importante com participacdo de varios paises, inclusive o Brasil estava presente e “foi

assinado um documento com o compromisso de se programar uma série de acOes
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relacionadas a igualdade entre mulheres e homens, ao planejamento reprodutivo, a
prevengdo das DST, HIV e aids, dentre outros” (BRASIL, 2010, p. 15). Neste contexto,
dois conceitos importantes foram instituidos.

O conceito de saude sexual é:

Salde sexual é a integracdo dos aspectos somaticos, emocionais, intelectuais e
sociais do ser sexual, de maneira a enriquecer positivamente e a melhorar a
personalidade, a capacidade de comunicagdo com outras pessoas e 0 amor. O
proposito dos cuidados da salde sexual deveria ser o melhoramento da vida e das
relacbes interpessoais, e ndo meramente orientacdo e cuidados relacionados a
procriacdo e doengas sexualmente transmissiveis (BRASIL, 2010, p. 17).

E o conceito de Salde reprodutiva:

[...] € definida como sendo o estado de bem-estar fisico, mental e social em todos os
aspectos relacionados ao sistema reprodutivo, as suas funcdes e processos e nao a
mera auséncia de doencas ou enfermidades. A salde reprodutiva implica que as
pessoas sejam capazes de desfrutar uma vida sexual segura e satisfatoria, com
liberdade para decidir se querem ou ndo ter filhos (as), o nimero de filhos(as) que
desejam e em que momento da vida gostariam de té-los(as) (BRASIL, 2010 p.17).

Esses dois conceitos permanecem no relatério desta Conferéncia, de tal modo que,
para Brasil (2010), os paises, de modo geral, garantem o direito das(os) adolescentes e
jovens a educacdo, a informacéo e a assisténcia para salde sexual e reprodutiva. Entdo,
estes paises promoveram ac¢des educativas com a intencdo de reduzir o ndmero de
gestacdes entre adolescentes e jovens e que os programas de salde envolvam e qualifiquem
os profissionais da saude e da educacdo e comunidades em geral.

Nessa direcdo, o governo brasileiro reconhece gque a salde sexual e a satde reprodutiva
de adolescentes e jovens sdo direitos que devem ser assegurados para o exercicio da
sexualidade livre e protegida, incluindo orientaces e distribuicdo de métodos
contraceptivos, cuidados pré-natais, parto seguro, cuidados pos-natais, prevencdo ao aborto
inseguro, incluido para Brasil (2010), prevengdo do aborto e orientagdes as consequéncias
gue o aborto possa advir.

Vale destacar a definicdo do Ministério da Sadde do Brasil para os Direitos Sexuais e
Direitos Reprodutivos, sdo eles, segundo Brasil (2010, p. 18):

Os Direitos Sexuais e os Direitos Reprodutivos dizem respeito a muitos aspectos da
vida: o poder sobre o proprio corpo, a salde, a liberdade para a vivéncia da
sexualidade, a maternidade e a paternidade. Mas podemos dizer que dizem respeito,
antes de mais nada, aos acordos para a vida em sociedade e a cidadania.
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Entdo, afirma Brasil (2010, p. 18):

Direitos reprodutivos compreendem o direito basico de todo casal e de toda pessoa
escolher o nimero de filhos(as), 0 espacamento entre um e outro; a oportunidade de
ter filhos(as), de ter informagdo e meios de assim o fazer, gozando dos mais
elevados padroes de salide sexual e reprodutiva.

E, nesse sentido, o fasciculo do Projeto SPE vém direcionando profissionais da
Salde e da educacdo para desenvolver acdes de Promocdo da Salde sexual e saude

reprodutiva.

3.2.2 Fasciculo Prevencdo das DSTs, HIV, Aids: Adolescentes e Jovens para a

educacdo entre pares do projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE)

Este fasciculo do Projeto SPE afirma que: “quando falamos em promover a salde,
ndo se trata apenas de garantir o acesso aos servicos de salde de qualidade. Promocao da
salde envolve o bem-estar individual e coletivo e depende, também, da garantia de outros
direitos, além do direito a satade” (BRASIL, 2010, p. 11). Nessa dire¢do, Heidmann et al
(2006) refere que a promocdo a saude tem exercido uma crescente influéncia na
organizacéo do sistema de salude de diversos paises, inclusive no Brasil.

Por isso, o Projeto SPE tém investido suas acdes no sentido de promover a salde e
diminuir a incidéncia das DST e do HIV na populacdo de adolescentes e jovens. Sendo
assim, em a¢des conjuntas com professores, profissionais da salde, pretendeu-se conhecer
os diferentes contextos de vulnerabilidade social e realizar diagnéstico situacional das
comunidades, com a intencdo de orientar e incentivar os adolescentes e 0s jovens a
prevenir contra a contaminacdo de doencas sexualmente transmissiveis e a Aids. Nessa
trajetoria, o Projeto SPE considera a informacdo uma das medidas preventiva mais
importante que possa atingir adolescentes e jovens.

Para isso, incentivam professores, profissionais da saude, adolescentes e jovens a
participar da metodologia participativa na qual propde o projeto Salde e prevencao nas
Escolas. Tendo em vista, para Brasil (2010), algumas propagandas que circulavam ha um
tempo associavam AIDS a morte e, ainda, sugeriam que as profissionais do sexo e 0s
homossexuais eram os(as) responsaveis pela disseminagdo da epidemia. E, desse modo,
tornou-se dificil orientar, incentivar adolescentes e jovens, devido a influéncia negativa de

campanhas terroristas que circulavam principalmente na midia televisiva.
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Por esta razdo que o projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE), diante dos
problemas advindos da falta de investimentos de qualidade para capacitagdes de
profissionais entre pares, mostra que: “existem varios caminhos para se desenvolver acdes
de prevencdo, passando por propostas de oficinas, cenas e brincadeiras” (BRASIL, 2010, p.
13). Também, investem na postura de professores(as) e profissionais da saude que
conduzem as agdes de modo a facilitar que adolescentes e jovens se apropriem dos
conteddos e de praticas sexuais mais seguras. Nesse seguimento, o Projeto SPE promove
acOes que corrobora para reduzir o estigma e a discriminacdo, tais como aquelas

relacionadas a raga, etnia, classe, género e orientagéo sexual e diversidades sexuais.

3.2.3 Fasciculo: Diversidades Sexuais - Adolescentes e Jovens para a educacao entre

pares

Este fasciculo traz a tematica diversidade sexual, prioritariamente, para Brasil
(2010, p. 11), devido ao desconhecimento da maioria dos adolescentes e jovens e outros
grupos populacionais tém sobre as “diferentes possibilidades de expressdo ¢ vivéncia da
sexualidade”. Nesse sentido, o projeto Satude e Prevencdo na Escola (SPE), com a intengdo
de subsidiar para diminuir as desigualdades, violéncia, preconceito as diversidades sexuais
existentes no Brasil, se fez necessario valorizar a ética, valores, direitos humanos e
emancipacao, correlacionado algumas tematicas, tal como exemplo, género, identidade de
género e orientagdo sexual, propds a metodologia participativa, em que os adolescentes e
jovens s&o vistos como sujeitos ativos em todo processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, a partir da perspectiva do Projeto SPE, reconhece-se por meio deste
fasciculo a mediacdo necessaria para promocao ao respeito e as pluralidades das
identidades e dos comportamentos relacionados a sexualidade, porque sabem que a
humanidade é formada por seres plurais e diversos quanto ao modo de ser, sentir,
raciocinar, agir e perceber a vida.

Nessa direcdo, para Brasil (2010, p. 13), estas pluralidades e diversidades “também
se aplicam a forma como nos relacionamos efetivamente e/ou sexualmente com outras
pessoas”. Sendo assim, € importante saber que “a humanidade ¢ formada por seres plurais e
diversos quanto & maneira de ser, sentir, raciocinar, agir e perceber a vida” (BRASIL,
2010, p.13). Posto isto, para Brasil (2010, p. 13): “significa que ndo existe um modo Unico

de relagdo, que supostamente seja “natural”, “certo” ou “normal”, mas, ao contrario, as
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possibilidades sdo inimeras”. Todavia, lamentavelmente, muitas pessoas sdo tratadas de
maneira hostil imposta pela sociedade, inclusive na escola.

Por isso, no fasciculo Diversidades Sexuais, 0 Projeto SPE problematiza, inclusive,
identifica a vulnerabilidade social de adolescentes e jovens em relagcdo a exposicao as ISTs
e a AIDS. Mais ainda, ele menciona que muitos dos adolescentes e jovens participam de
comunidades (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais - LGBT), porque ora
sdo excluidos e discriminados, ora séo, até mesmo, vitimas de agressao fisica ou verbal em
espacos tanto publicos quanto privados.

Nesse segmento, o Projeto SPE sugere a¢es conjuntas com pessoas comprometidas
com movimentos sociais, capazes de elaborar trabalhos cientificos em parceria com
professores, profissionais da saude, como médicos(as), enfermeiros(as), dentistas, e outros,
realizando trabalhos cientificos para apresentar em eventos nacionais e internacionais.
Sendo isso, uma das possibilidades de divulgar o trabalho intersetorial do projeto.

Cabe entdo, considerar concep¢des do projeto Saude e Prevencdo nas Escolas
(SPE), ao afirmar que: “o respeito a adversidade €, justamente, o que caracteriza a
democracia” (BRASIL, 2010, p. 13), pois a beleza da humanidade esta na possibilidade de
cada um(a) ser o que é, peculiar em suas diferencas, garantindo direitos igualitarios.

De fato, valorizar e vivenciar a diversidade s&o caracteristicas democraticas. Desde
que o sujeito, antes de tudo, desvende uma série de mitos, tabus, preconceito que envolvem
a sexualidade e suas manifestacdes. Ocorre que cada sociedade e cada cultura interpreta
uma caracteristica fisica e lhe ddo um sentido, mas no decorrer da historia isto pode variar,
deflagrando pensamentos desiguais pautado em atitudes e atividades, desejos humanos,
muitas vezes, depreciados pela sociedade diante de manifestacfes da sexualidade de
sujeitos considerados diferentes sexuais.

E nesse sentido que o projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE) trabalha de
forma didética e explica a diversidade sexual a partir de eixos teméaticos fundamentais para
que as pessoas nao percam a capacidade de perceber e apreciar aquilo que, dentro e fora de
todos nos, é simplesmente humano no que tange questdes relacionadas a identidade de
género e a orientacdo sexual nas quais pretendem esclarecer e ou orientar professores,

profissionais da saude, adolescentes e jovens e comunidade em geral.

3.2.4 Oficinas do Projeto Saude e Prevencao nas Escolas



76

Segundo Brasil (2010), entende-se por oficina uma atividade semiestruturada, na
qual, por meio de jogos, dindmicas ou brincadeiras os(as) adolescentes e jovens reflitam e
discutam sobre tematicas que lhes dizem respeito. Essa atividade, na maioria das vezes, €
complexa e exige de professores e profissionais da salide um planejamento e organizacéo.
Nesse sentido, essa atividade demanda criatividade e tempo.

Para Paviani e Niura (2009), oficina é uma forma de producéo do conhecimento com
énfase na acdo, porém, sem perder de vista o referencial tedrico. Nessa direcdo, oficinas
sdo espacos onde o0s saberes coletivos sdo compartilhados de maneira a sensibilizar e
contribuir na formacao do senso critico individual, trazendo, para si, a responsabilidade do
pensar, do agir, do saber fazer em prol dos contextos que afetem a todos, ou seja,
transformacdes individuais que levem as transformaces coletivas.

Sendo assim:

[...] vale lembrar que uma oficina ndo é uma receita pronta e 0 mais importante é
usar a criatividade e ampliar as possibilidades. E, na verdade, uma ‘obra em
constru¢do’ que pode e deve ser adaptada e melhorada pelos (as) proprios
educadores (as) entre pares, conforme 0s objetivos especificos de cada agdo e
conforme a realidade local. (BRASIL, 2010 p. 31).

Contudo, a articulacdo entre o referencial tedrico e a pratica das oficinas do projeto
Saude e Prevencao nas Escolas (SPE), para Brasil (2010), é um enorme desafio, para a area
da salude e educacdo. Além disso, como proposta relevante do projeto € a promocdo da
interdisciplinaridade e intersetorialidade no contexto escolar, é fundamental o uso de
metodologia de oficinas pedagdgicas. Isto posto, para Viesba-Garcia et al. (2020), essa
afirmacdo, oficina pode ser uma ferramenta pedagdgica que contribui para o processo de
ensino-aprendizagem no contexto escolar. Assim sendo, acredita-se que as oficinas do
projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE) sdo objetos de transformacdo de um

individuo e coletividade.

3.2.5 Andlise do Projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE)

Buscamos artigos problematizados sobre o projeto Saude e Prevencdo nas Escolas.

Estes artigos comentam as dificuldades, os avancos e retrocessos do projeto. Tomando-0s

como ponto de partida, limitamo-nos em apresentar artigos publicados entre os anos de
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2014 e 2018, pois estes artigos foram 0s quais nos chamou mais atencdo. Por isso, vamos
discorrer sobre eles.
Segundo Silva (2014, p. 799):

Ao pesquisar a execucdo do Programa Salde na Escola (PSE) como politica
intersetorial, encontramos dicotomias, em que o programa é prescrito pelo setor de
salde para ser executado pelo setor de educagdo, ocorrendo desta forma uma viséo
setorial do programa intersetorial.

Nesse sentido, completa o autor que:

[...] & falta de acOes articuladas e integradas entre os gestores dos diversos setores do
governo, bem como dos profissionais, encarta indmeras limita¢fes: a burocratizagdo
dos servigos; o desperdicio de tempo de recursos financeiros e humanos, igualmente
a duplicidade de acfes, o que leva ao ndo atendimento dos objetivos do programa
(SILVA, 2014, p. 799).

Sendo assim, Silva (2014) afirma que:

[...] a escola pode ser o cenario onde se promove o autocuidado, mas para isso,
diversos movimentos ainda precisam viabilizar; valorizacdo e formacdo dos
trabalhadores da saide e da educacéo, investimento em infra-estrutura, melhoria do
acesso aos servicos e assisténcia a salde. A¢des como essas sdo imprescindiveis
para atingir os objetivos da intersetorialidade e, consequentemente, promover a
salde na escola (SILVA JUNIOR, 2014, p. 799).

O projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE) promove acdo educativa de
distribuicdo de preservativos masculinos nas escolas publicas. Nessa direcdo, Russo e

Arreguy (2015, p.503) afirma que se pode dizer que o:

Projeto SPE tem como base importante o campo da prevencdo do HIV/AIDS e
gravidez na adolescéncia e dialoga fortemente com a nocdo de direitos humanos
para lidar com o tema da sexualidade nas escolas, j& que o SPE trabalha na
perspectiva dos direitos reprodutivos e sexuais.

Além disso, para esses autores:

[...] o conceito de sexualidade do material didatico do projeto foi baseado em
pesquisas e tém focalizado a natureza subjetiva dos significados sexuais - seu carater
compartilhado, coletivo, considerado ndo como propriedade de individuos isolados,
mas de pessoas sociais integradas no contexto e culturas distintas (RUSSO E
ARREGUY, 2015, p. 503).

Por conseguinte, o SPE, de acordo com o autor citado acima refere:
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[...] algumas indagacOes levaram a produgdo dessa investigagdo sobre o programa e
a distribuicao de preservativos nas escolas: como essa politica seria apropriada pelos
sujeitos que frequentam a escola? Como os professores perceberiam essa nova
demanda escolar? Como o0s estudantes perceberiam a distribuicdo de preservativo
nas escolas? Essa estratégia influenciaria no comportamento sexual dos estudantes?
E concluiram que a “distribuigdo de preservativos masculinos nas escolas provocou
discussdo aprofundada sobre a politica do SPE (RUSSO e ARREGUY, 2015, p.
504).

Ainda esses autores completam: “estratégias voltadas para uma formacgao
participativa” (qualquer sujeito interessado pelo assunto na escola), aproximando-se de
diretamente dos discentes, tendem a ser mais eficazes” (RUSSO ¢ ARREGUY, 2015, p.

504). Outro ponto é destacado por esses autores que:

[...] nos manuais do SPE, é destacado que as diretrizes do programa ndo devem
limitar a autonomia dos contextos escolares para aplicar a orientacdo sexual. Nossos
resultados ratificam a importancia de as instituicdes desenvolverem praticas que
promovam a orientacdo sexual e 0 aumento da autonomia das instituicdes frente a
gestores/as e a politica do Programa SPE para o enriquecimento da area (RUSSO e
ARREGUY, 2015, p. 518).

Nessa consoante, Russo e Arreguy (2015) referem:

[...] as diretrizes da politica de prevencdo "Salde e Prevencdo nas Escolas" se
aproximaram mais das percepcfes dos alunos/as do que dos professores (as). Sendo
assim, a estratégia de distribuicdo do preservativo na escola ndo sé favorece o "sexo
seguro" entre os jovens, dado o acesso facilitado, mas parece ser bastante positiva
como agdo complementar ao trabalho de orientacdo sexual, pois oportuniza a
demanda de debates sobre 0 tema envolvendo toda a comunidade escolar (RUSSO e
ARREGUY, 2015, p. 518).

Ferrari e Souza (2016) apresentaram um trabalho no 12° Congresso Internacional
da Rede Unida e identifica a implantacdo do projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE)
nas escolas publicas em parceria com as universidades promoveu ensinamentos através de
simples gincanas. Este tipo de metodologia deixa o estudante mais “a vontade para realizar
perguntas e esclarecer ddvidas sobre sexualidade que muitas vezes ndo podem ser
resolvidas pelos pais, pois existem certas tradi¢cdes que os proibam” (FERRARI e SOUZA,
2016, p. 295). Isso também pode ajudar os professores(as) e estudantes aprimorar seus
conhecimentos pautados na prevencdo e promogéo da salde de adolescentes e jovens.

Em um estudo documental do projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE),

realizado por Cavalcanti e Lucena (2017) baseado em suas analises constataram que o:
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[...] aporte técnico e legal do PSE, nota-se que quando os documentos se reportam a
Promocgéo da Saude/PS, ndo assumem claramente a base conceitual da OMS (a
exemplo do Decreto n° 6.286 de 5 de dezembro de 2007 que cria o0 PSE; o Caderno
de Atencdo Basica Saude na Escola de 2009) e, quando o fazem, apresentam
interpretacdes reducionistas da abordagem assumida pela organizacdo: a promocao
da saude ¢ o “processo de capacitagdo da comunidade para atuar na melhoria da sua
qualidade de vida e salde, incluindo maior participacdo no controle desse processo
(OMS, Carta de Ottawa, 1986) (CAVALCANTI et al., 2015, p. 397)

Além disso, esses autores afirmam que:

[...] quando se trata das escolhas e dos fatores a serem enfrentados pelo programa, o
que se percebe (no ambito da analise documental) é que estes sdo tratados como
apenas questdo de educagdo em salde, sem que haja o reconhecimento de que as
escolas publicas e seus entorno apresentam demandas internas para além do que esta
disposto no componente 1l, ou seja, agbes de seguranca alimentar e promogéo da
alimentacdo saudavel; promocéo das praticas corporais e atividade fisica; educacdo
para a salde sexual; salde reprodutiva e prevengdo das DST/AIDS - salde e
prevencao nas escolas e prevencdo ao uso de alcool e tabaco e outras drogas. Em
que pese os Ultimos dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica/
IDEB (2014) que apresenta uma “melhoria do desempenho escolar” e a cultura da
avaliagdo instalada no ambito do Ministério da Educacdo, a situacdo
socioecondmica e de estrutura das escolas ptblicas no Brasil continua alarmante”
(CAVALCANTI et. al., 2015, p. 397).

Em uma pesquisa descritiva, transversal, quantitativa, realizada com 105

profissionais da Estratégia Salude da Familia em um municipio do Rio Grande do Norte,

Medeiros et.al., (2018) observou-se que a equipe multidisciplinar da saide ja tinha

desenvolvido atividades do programa, e encontraram:

Contudo:

[...] facilidades mais frequentes sdo a articulacdo intersetorial (38,1%) e a satisfacdo
profissional (24,8%) em executar as atividades do Programa Saude na Escola. Ja as
dificuldades foram: escassez de recursos materiais e financeiros (50,5%), auséncia
de articulacdo intersetorial (26,7%) e excesso de atividades no processo de trabalho
(17,1%) (MEDEIROS, et. al., 2018, p. 2127).

[...] foi observada maior frequéncia de dificuldades em relacdo as facilidades e os
resultados encontrados assemelham-se e distanciam-se de outros estudos da &rea. A
satisfacdo dos profissionais e a articulacdo entre os setores salde e educacdo sdo
elementos facilitadores na implantacdo do Programa Saude na Escola” (MEDEIROS
et. al., 2018, p. 2127).

No entanto, esses autores completa que a “insuficiéncia de recursos materiais e

financeiros e excesso de atribui¢cbes no processo de trabalho sé&o exemplos de fatores que

comprometem sua implantagao” (MEDEIROS et. al., 2018, p. 2127).
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Nesse sentido, o projeto Salde e Prevencdo nas Escolas (SPE), por um lado, as
dificuldades e os retrocessos apontados pelos autores de nossa escolha, nos pareceu a
grosso modo bastante preocupante devido resultados servir como base para que o projeto
continue efetivado no Brasil. Os avancos, ainda, nos pareceu, a todo modo, constitutivos
para novas para influenciar novas adesGes ao projeto. Entretanto, o projeto Salde e
Prevencdo nas Escolas (SPE) tem um longo caminho a ser percorrido, desde que o governo
Federal, instituicdo diretiva consiga viabilizar recursos materiais e humanos para
operacionalizacdo de qualidade do processo, porque quando se sabe o caminho, sabe

contudo onde se quer chegar.

3.3 Andlises discursivas das oficinas pedagdgicas

Apresentamos as Analises de Discurso das oficinas do projeto Salude e Prevencéo
nas Escolas (SPE), as quais priorizamos para esta analise. Sendo assim, como corpus
discursivo escolhemos duas oficinas pedagdgicas de cada fasciculo. Nesta direcéo, tem-se
no fasciculo: “Sexualidade e Saude Reprodutiva: adolescentes e jovens para a educagdo
entre pares”, oficina 2 - “Namoro ou amizade?” E oficina 5- “Parque de diversdes”. Para o
fasciculo: “Preven¢do das DSTs, HIV e AIDS: adolescentes e jovens para a educagdo entre
pares”, oficina 2 “Medo de qué?” E oficina 6 - “Trabalhando com roétulos e solidariedade”.
E finalmente, para o fasciculo: “Diversidades Sexuais: adolescentes e jovens para a

educagdo entre pares”, oficina 2 - “E ou, ndo é?” e oficina 5- “Diversidades e violéncias”.

3.3.1 Fasciculo: Sexualidade e Saude Reprodutiva: adolescentes e jovens para a

educacéo entre pares
Oficina 2: Namoro ou amizade?

Nesta oficina, o tema “Namoro ou Amizade?” tem como objetivos: “Explorar a
diversidade e amplitude de sensacOes e emogdes que existem em um relacionamento
afetivo ou sexual” e “Discutir as situagdes em um relacionamento em que existam

desrespeito e violéncia” (BRASIL, 2010, p. 27 ).
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O enunciado “Namoro ou amizade?”, representado por uma pergunta, parece
apresentar uma temaética propria a adolescentes, ou seja, uma discursividade que explicita a
dificuldade de adolescentes e jovens em definir seus sentimentos em uma cultura
determinada pelos modos de significar advindos do espetaculo midiatico concedido ao
tema da sexualidade revelando o modo de existéncia da linguagem que é social.

Nesse sentido, para interpretar e diferenciar essas palavras (namoro ou amizade?), o
analista de discurso constréi seu proprio dispositivo de andlise, 1SS0 porque mesmo
considerando que esses termos apontem para dois acontecimentos diferentes — namorar ou
ser amigo - seu objetivo ndo deve se ater apenas em situar a diferenca entre essas formas de
relacionamento, mas sim ao efeito de sentido produzido pela conjuncdo “ou” nessa
expressdo, seguida de um ponto de interrogacdo: “Namoro ou amizade™?

Afinal, devemos nos perguntar, o que acaba por significar essa possivel alternancia
ou exclusdo: ou namoro ou s6 amizade? Ou melhor, se namoro, ndo sou amigo? Uma
alternancia problemaética que pode vir a excluir a existéncia e problematizacdo de tantas
outras possibilidades de relacionamento presentes nesta faixa etaria, 0 que é uma questdo
gue ndo nos parece ser devidamente considerada nas oficinas, uma vez que o
direcionamento fornecido para o desenvolvimento das discussfes estd previamente
definido. Suas etapas s@o descritas minuciosamente e as conclusfes predefinidas, como
veremos no decorrer das analises.

De modo didatico, a oficina, j& de inicio, convoca os jovens e adolescentes a
discutirem possiveis significados sobre relacionamento com a prioridade em
relacionamentos desrespeitosos ou violentos, o que significa supor a existéncia de um
interdiscurso que diz da existéncia de relacfes desrespeitosas com adolescentes e jovens.
Dai a necessidade “pedagogica” de explicita-las e problematiza-las.

Ressaltamos que, para Orlandi (1983), o discurso concebido ndo deve ser uma
mera transmissé@o de informacgdo, mas como efeito de sentidos entre interlocutores (eu e 0
outro), a situacdo, o contexto histdrico-social e cultural devido as condi¢des de producéo,
tudo constitui o sentido da sequéncia verbal produzida. Tal como a autora completa, ha,
nos mecanismos de toda formacédo social, regras de projecdo que estabelecem a relagdo
entre as situacdes concretas e as representacdes situacionais no interior do discurso. Para
Orlandi (19873, p. 26): “E o lugar assim compreendido, enquanto espaco de representagdes
sociais, que € constitutivo da significagdo discursiva”.

Nas instrucdes iniciais da Oficina 2, temos um quadro/tabela com a presenca de

trés itens. Nele constam os “Objetivos”, os “Materiais necessarios para a confec¢dao da
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oficina” e o terceiro item “Questdes a serem respondidas”. Em relacdo ao terceiro item,

vejamos quais sdo essas questdes que devem ser respondidas:

[...] quais as formas de relacionamento que os(as) adolescentes e jovens estabelecem
nos dias de hoje?; O que se espera de um(a) amigo(a)?; O que se espera de um(a)
namorado(a)?; Que situacBes de desrespeito e/ou violéncia podem acontecer em um
relacionamento?; Por que acontecem?; O que garante uma pratica sexual segura,
dentro de um relacionamento? (BRASIL, 2010, p. 27).

Podemos constatar que as questdes direcionadas para serem respondidas pelo
publico alvo, no caso, adolescentes e jovens, parecem, sem duvida, apresentar a
possibilidade de um questionamento critico-analitico. E, nesse sentido, a série de perguntas
apresentada na oficina 2 apresenta uma materialidade discursiva que pode contribuir com a
producdo e substituicdo de novos sentidos entre pares produzindo deslocamentos. Afinal,
como afirma o texto que subsidia o desenvolvimento da oficina: “existem varias formas de
se relacionar, afetiva e sexualmente: “meninos com meninos, meninas com meninas;
meninas com meninos; mMeninos com Mmeninos; meninos com meninas € com meninos”
(BRASIL, 2010, p. 29).

E por isso que “o preconceito ¢ a discrimina¢do que sofrem as pessoas que tém
uma orientacdo sexual diferente da heterossexual fazem com que muita gente ainda tenha
dificuldade de exercer a sua sexualidade e afetividade na sociedade” (BRASIL, 2010, p.
29). Nessa consoante, a producdo histérico-social e cultural faz parte também das
dificuldades de o sujeito exercer a sua sexualidade e afetividade uma vez que este é sempre
interpelado pela ideologia.

Por isso, a oficina pedagdgica é ferramenta metodoldgica de facil compreensao de
tematicas necessarias de serem abordada, tal como, a sexualidade, a violéncia e relacbes
interpessoais, muitas vezes, conflituosas de género no contexto escolar. O discurso
pedagdgico, nesse prisma, poderd influenciar os sujeitos participantes da oficina. Sendo

assim, vejamos no texto a seguir:

[...] as adolescentes, por exemplo, quando ficam com muitos meninos sdo olhadas e
taxadas como “galinhas”, como vulgares, promiscuas. J& os meninos mesmo ficando
com muitas meninas ndo se tornam alvo de taxacOes e preconceitos ou violéncia, ao
contrario muitas vezes passam a ser mais respeitados na sociedade e admirados por
muitas pessoas, sobretudo pelos seus pares (BRASIL, 2010, p. 30).

De fato, se os discursos produzidos no interior das relaces sociais e culturais

ainda ndo garantem uma mesma vivéncia da sexualidade entre meninos e meninas, 0s
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efeitos dai decorrentes produzirdo percepgdes e julgamentos dependendo do sexo da
pessoa. Dai a diferenca estd na experiéncia da sexualidade entre meninos e meninas, entre
homens e mulheres.

Em outro aspecto, o discurso pedagogico presente na oficina os textos estdo
escritos na regéncia verbal imperativa. Desse modo, a caracteristica predominante do texto
€ uma sequéncia injuntiva, e isso da ideia de comando. Nessa dire¢do, o funcionamento nos
permite supor que principais inten¢bes do discurso pedagdgico sao intencionalmente sob a

forma de conscientizacdo, porque nesse texto:

[...] tanto em situa¢Bes de namoro, quanto em situacdo de pouco compromisso com
o(a) outro(a), ndo podem faltar os cuidados bésicos para uma sexualidade segura: o
respeito a integridade corporal do(a) outro(a), a camisinha, além de um lugar seguro
para exercer a sexualidade sem riscos (BRASIL, 2010, p. 30).

Nesse sentido, a discursividade na qual referimos acima nos parece ser determinada
pela transmissdo de informagdes que conscientize e assegure aos adolescentes e jovens uma
salde sexual e satde reprodutiva isenta de complicacgdes.

Portanto, consideramos que os discursos da oficina pedagdgica “Namoro ou
amizade™? do fasciculo Sexualidade e Saude Reprodutiva: adolescentes e jovens para a
educacao entre pares (BRASIL, 2010) apresenta tanto uma formacéo discursiva pedagogica
com tragos polémicos uma vez que investe na problematizacdo e deslocamento de sentidos
expondo o0 sujeito ao jogo da construcdo de saberes coletivos, e a0 mesmo tempo
autoritario, uma vez que percebemos a existéncia da contencdo da polissemia, ou melhor,
ha uma polissemia controlada nas palavras, nas frases e nos textos da oficina pedagdgica.
De fato, ndo ha espacos em que 0s participantes possam sugerir novas perguntas e novas
expressdes que digam e reflitam sobre uma outra possivel experiéncia sexual que ndo seja a

abordada no fasciculo.

Oficina 5: Parque de diversoes

Nesta oficina, cujo tema é Parque de diversdes, tem-se como objetivos: “Promover
conhecimento sobre os métodos contraceptivos; Possibilitar trocas de experiéncias sobre a
escola e uso dos métodos contraceptivos; Refletir sobre o processo de decisao” (BRASIL,

2010, p.45). Nessa consoante, parece-nos que 0s objetivos trazem uma materialidade a um
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interdiscurso que atribui aos adolescentes e jovens certas dificuldades na tomada de deciséo
quanto ao tipo e uso de método contraceptivo.

A partir disso, de fato, o que nos provoca certa estranheza é que o tema da oficina
5 “Parque de diversdes”, em lugar algum as expressdes como “Parque” e a expressao
“diversdo” ou “Parque de diversdo” sdo apresentados e nem tampouco discutido. Assim, se
tomarmos como referéncia o sentido dicionarizado de parque como “terreno murado ou
vedado; jardim extenso; area verde de uso particular ou publico” (BUENO, 2007, p. 575).
E, e diversdo como: “divergéncia; distracao; divertimento” (BUENO, 2007, p. 264).

Nesse sentido, podemos perguntar: afinal, o que essas expressdes tém a ver com o
uso de métodos contraceptivos? E mais, se parque de diversdo aponta para terreno murado
ou vedado que tipo de relacdo essa expressdo pode estabelecer com a temaética proposta
pela oficina: a diversidade de métodos contraceptivos? Serdo os métodos contraceptivos
relacionados aos aparelhos e atividades (presentes em um parque de diversdo) que distraem
e divertem? Nessa dire¢do, o exercicio da sexualidade, ou melhor, o0 ato sexual entre
adolescente e jovens pode ter significados como distracdo e diversdo? Sendo assim, que
tipos de efeitos essa expressdao, que define a oficina, procura produzir entre 0s
participantes?

Seguindo a mesma légica apresentada na oficina anterior, ja& em sua introducéo a
oficina 5 apresenta o quadro com os seguintes itens: “Objetivos, Materiais necessarios e

Questdes a serem respondidas”. Em relacdo as questdes temos:

[...] quais sdo os métodos contraceptivos?; Como usé-los?; Quais as dificuldades
encontradas no cotidiano para o acesso e uso de cada um?; O(A) adolescente tem
acesso ao preservativo no servigo de satde? Como acontece? Quais as dificuldades?
Como deveria ser?; Os(as) adolescentes poderiam promover a disponibilizacdo de
preservativo na escola?; Quem mais na escola poderia ficar responsavel por essa
distribuicdo? (BRASIL, 2010, p.45).

Como podemos observar, quase todas as questdes se voltam para a tematica dos
métodos contraceptivos, servicos de saude e preservativos. 1sso porque nem todo
adolescente e jovem conhece a diversidade existente de formas de protecdo. Além disso,
sabemos, a partir de nossa atuacdo profissional, que nas Unidades de Saude ndo estdo
disponiveis todos os métodos contraceptivos para o uso de adolescentes e jovens. E, muitas
vezes, o profissional da saude ndo disponibiliza tempo para realizar entrevista, colher dados
objetivos e subjetivos para que possam sugerir ao adolescente e jovem o método capaz de

assegurar conforto e seguranca durante sua atividade sexual. De fato, as dificuldades de
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adolescentes e jovens em terem acesso e orientacdes sobre o uso de métodos contraceptivos
em Unidade Bésica de Saude (UBS) reforca ainda mais a necessidade de informagdes que
possam lhes proteger das dificuldades que ja conhecem.

Sendo assim, mais uma vez, podemos observar que face a necessidade
pedagogica de conscientizacdo dos adolescentes e jovens sobre 0 uso de preservativos nao
percebemos no quadro apresentado a existéncia de espacos em branco para que novas
questdes sejam elaboradas e incluidas no proprio texto pelos participantes das oficinas.

Na cronica “A arte de produzir fome”, originalmente publicada no Jornal “Folha
Sinapse de Sao Paulo”, no ano de 2002, Rubem Alves afirma: “A maneira mais facil de
abortar o pensamento ¢ realizando o desejo” (FOLHA DE SAO PAULO, 2002, s/p). Desse
modo, talvez esse seja 0 pecado de muitos pais, professores e profissionais da saude que
ensinam as respostas antes que tivesse havido perguntas, pois ninguém promove
conhecimento ao outro negando o saber do sujeito, s6 aprende quem quer. “Conhecimentos
que nédo sdo nascidos do desejo sdo como uma maravilhosa cozinha na casa de um homem
que sofre de anorexia. Homem sem fome: o fogdo nunca sera aceso. O banguete nunca sera
servido” (FOLHA DE SAO PAULO, 2002, s/p).

Para Lima (2016), competéncias estdo intimamente relacionadas as operacoes
cognitivas dos sujeitos, ou seja, ndo basta conhecer determinada informacdo e ou
orientacbes quanto ao uso de métodos contraceptivos. A ideia de competéncia pressupde
que adolescentes e jovens saibam o que fazer com a informacdo, estando, portanto,
interligada a capacidade de abstrair conhecimentos e transporta-los para outras esferas,
inclusive no seu contexto de vida. Desse modo, a reflexdo que ndo se pode excluir é a
importancia da linguagem na producdo de sentidos que circulam diariamente para
constituicdo dos sujeitos e isso lhes trard ndo apenas competéncias, e sim habilidades em
saber usa-los. Afinal, somente a pessoa sabe 0 que vivencia em seu contexto, e, além disso,
ninguém tem experiéncia igual ao outro porque pessoas sdo diferentes. Dai a importancia
de linguagem na producéo de sentidos que atuam na constituicdo dos sujeitos.

E por isso que refletir, aprender e reapreender ndo podem ser considerados como
apenas uma competéncia de ordem cognitiva, mas concebida em seu teor subjetivo, pois
cada um tem seu sentido ¢ os ‘“sujeitos se constituem em processos em que ha
transferéncias, jogos simbdlicos dos quais ndo tém o controle e nos quais 0 equivoco, 0
trabalho da ideologia e do inconsciente, sdo largamente presentes” (ORLANDI, 2015, p.
58).
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O que ndo se coloca em questdo sdo os motivos subjetivos a partir dos quais 0s
adolescentes e jovens ndo aderem ao uso de camisinha, seja ela masculina ou feminina.
Pergunta-se: Por que existe tanta dificuldade para o uso dos demais métodos
contraceptivos? Sera apenas uma questdo de informacao e de escolha?

Em relacéo ao discurso pedagogico utilizado para a apresentacéo e discussdo dos
métodos contraceptivos, valendo-se de uma “linguagem cientifica”, de como se deve usa-
los, demonstrando métodos sequenciais e, desse modo, acaba-se por priorizar a transmissao
de informacgdes desconsiderando que cada pessoa tem seu proprio modo de ser, suas
escolhas e sensibilidades proprias.

Assim, 0 que poderia ser uma boa oportunidade de troca de significacOes e
construcdo de sentidos individuais bastante comuns nas propostas de metodologia por
oficinas, transforma-se em uma forma de direcionar os adolescentes e jovens limitando,
muitas vezes, a capacidade de cada um expressar seus sentidos materializados pela
formacdo discursiva e ideoldgica a partir das quais se constituiram. Uma discursividade
com um funcionamento tipicamente autoritario uma vez que tanto seus “objetivos” como as
questdes a serem respondidas apontam para a contencao da polissemia, ja que o agente do
discurso (os enunciados apresentados) se pretendem como Unicos, ocultando, no texto,
espacos para uma possivel problematizacdo por parte dos participantes das informacdes

que sdo transmitidas.

3.3.2 Fasciculo: Prevencdo das DSTs, HIV e AIDS: adolescentes e jovens para a

educacéo entre pares

Oficina 2: Medo de qué?

Nesta oficina, apresentada no fasciculo Prevencdo das DSTs, HIV e AIDS:
adolescentes e jovens para a educacdo entre pares, cujo tema é Medo de qué?, foram
utilizadas estratégias ludicas para estimular praticas sexuais prazerosas e afetuosas, bem
como reduzir o preconceito e a discriminacdo em relacdo as escolhas de sujeitos. Nesse
sentido, os conceitos de identidade de género e diversidade serdo problematizados. A
oficina tem como objetivo: “Estimular a reflexdo sobre os sentimentos € os receios que
os(as) adolescentes e os (as) jovens tém sobre relacdo sexual e dificuldades de
estabelecimento de atitudes preventivas” (BRASIL, 2010, p. 21).
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Tendo como referéncia o objetivo proposto, supomos que a frase interrogativa
“Medo de qué”? encontra-se diretamente relacionada a uma dificuldade do publico alvo
qguanto ao uso (ou nao) de preservativos. Afinal, como apresentamos em capitulos
anteriores, mesmo sabendo da importancia de usar preservativo, nem sempre estes sdo
utilizados.

Na introdugdo da oficina 2, também ha o item: “Questdes a serem respondidas’:
Por que mesmo sabendo da importancia de se usar 0 preservativo, muitos adolescentes e
jovens nao usam”? e “Por que muitas adolescentes e jovens ainda tém dificuldade de pedir
para o parceiro usar a camisinha”? (BRASIL, 2010, p. 21).

Determinada por um discurso pedagogico empenhado na conscientizagdo do publico
alvo, a oficina problematiza a dificuldade que jovens e adolescentes tém em se posicionar
face ao parceiro produzindo relagdes, muitas vezes, desrespeitosas e abusivas, situacdes
que se tornam ainda mais complexas e conflituosas quando significadas a partir de questdes
de género. Também, coloca-se em questdo a existéncia de uma discursividade
preconceituosa cujo funcionamento acentua as diferencas entre homens e mulheres. Essa
discursividade que foi construida ao longo da historia por meio dos costumes, ideias,
crencas e regras criadas pela sociedade dificultando a prevencéo das ISTs e do HIV/AIDS.

E nesse sentido que parece que se torna importante em abordagens claras sobre
medidas preventivas de ISTs/HIV/AIDS, tentando, assim, reduzir o preconceito exacerbado
as diversidades sexuais. Nessa logica, ndo convence, ndo muda, nao satisfaz a intencdo de
transmitir conhecimentos. Mas também entendemos que o Discurso Pedagdgico, por vezes,
autoritario ndo estabelece uma relacdo de troca entre pares, ao contrario despertar o
sentimento de medo e, até mesmo, de preconceito e inibicdo. No entanto, pelo que
percebemos na oficina 2, “Medo de que?, hd uma predominancia de discursos
materializados ideologicamente, 0 que provoca, as vezes, uma rea¢do predominantemente
autoritaria, ndo havendo, portanto, a certeza de que a reacdo do publico alvo serd um
motivador ou inibidor de respostas no sentido da autoprotecao.

A construgéo discursiva baseada na autoprotecdo no dizer parece ndo apresentar
muito éxito visto que, apesar de conhecerem os métodos de barreira para uma possivel
gravidez e prevencdo das ISTs, muitas adolescentes e jovens ainda tém relacbes sexuais
sem preservativo. Como afirmamos anteriormente, isso pode ser devido a relagOes
conflituosas de género, porque o machismo ainda estid arraigado em toda sociedade e

atribuindo sentidos materializados historicamente de que s6 pessoas do sexo masculino
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podem obter tal preservativo Estas pessoas, por sua vez, quando vao ter relagdo sexual, ao
menos perguntam a parceira se aceitam ou ndo tal barreira de protecéo.

E comum o discurso de adolescentes e jovens: “Vou ali dar uma rapidinha”. Um
discurso repleto de sentidos ideoldgicos e cuja formacgdo discursiva € marcada por um
machismo exacerbado determinado por fatos sociais e acontecimentos ao longo da historia,
0 que nos possibilita compreender o quanto as discussdes problematizadas pela oficina séo
fundamentais para a compreensdo do publico alvo sobre medidas preventivas que deverdo
ser adotadas pelo publico alvo na tentativa de diminuir altos indices de Doencas
Sexualmente Transmissiveis e infec¢do pelo HIV e Aids, por exemplo. Uma discusséo que
acaba, necessariamente, incluindo questdes de género e de diversidade sexual.

Para o SPE, o conceito de género é compreendido como o conjunto de
representacdes sociais e culturais elaboradas a partir da diferenca bioldgica dos sexos, e,
nesse sentido, as nogdes de “masculino” e “feminino” sdo construgdes sociais € podem ser
transformadas. E, ainda que as discussdes subsidiadas por esse conceito de género possam
ir a contramdo de concepc¢Oes arraigadas do publico alvo, essa discussdao é enfrentada e
problematizada a partir de um discurso determinado por reflexdes tedricas subsidiadas por
autores da area.

Entretanto, apesar de aparentemente se apresentar como um discurso pedagdgico
do tipo polémico, que problematiza as relagGes entre géneros, aos interlocutores (publico
alvo), cabe refletir sobre as discussdes previamente propostas. O que parece resultar na
predominancia de uma polissemia contida. Afinal, o que ha de mais singular entre os

participantes parece ndo comparecer.

Oficina 6: Trabalhando com roétulos e solidariedade

O tema da Oficina 6 “Trabalhando com rétulos e solidariedade™ apresenta um
enunciado cujo sentido parece convocar a todos — adolescentes, jovens e educadores — para
trabalhar. Em relacdo a flexdo do verbo “trabalhar” no gertindio, sabemos que significa o
mesmo que, operando, trabalhando, labutando, obrando, trabucando, ou seja, uma acéo
continua. J& em relacdo ao significado da palavra rétulo, encontramos no sentido figurado
“Legenda; etiqueta” (BUENO, 2007, p. 689).

Esse conjunto de expressées compreendemos gue o trabalho a ser realizado é uma

consequente solidariedade e se dard em relacdo aos rotulos (preconceitos) que discriminam.
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A oficina sugere em seu discurso que “respeito e solidariedade para com as pessoas que
vivem com HIV e Aids séo elementos fundamentais para o seu desenvolvimento como
seres humanos com direitos como qualquer outra pessoa” (BRASIL, 2010, p. 49).

Nessa direcdo, a estratégia utilizada na oficina foi fundamental para estimular o
publico alvo e colocar em prética sua cidadania para que as pessoas ndao corram o risco de
apresentar estigmas e preconceitos. Para tanto, ela se utiliza de outras estratégias que
motiva, divulga informacOes e possibilita ao puablico alvo argumentar e adquirir
conhecimento. Assim como as demais oficinas, na introducéo apresenta um quadro/tabela a

partir do qual delimita um nimero de questdes a serem respondidas. Séo elas:

[...] que adolescentes e jovens costumam ser tratados(as) com discriminagdo?; Do
que, geralmente, sdo chamados os adolescentes e jovens quando sdo discriminados?;
Do que, geralmente, sdo chamados(as) as adolescentes e jovens quando sdo
discriminadas?; Se um(a) adolescente ou jovem vivendo com HIV/aids revelasse seu
diagndstico na sua escola, 0 que aconteceria?; O que poderiamos fazer para diminuir
0 preconceito e a discrimina¢do (ha nossa escola, no nosso bairro, no grupo de
amigos(as) etc. em relagdo aos(as) que sdo excluidos seja 14 porque motivo for?
(BRASIL, 2010, p. 47).

Em relagdo ao conteldo das perguntas, a palavra discriminacdo € citada varias
vezes, produzindo tensdo no texto. O que muda séo as instituicbes em que essa acdo pode
se inscrever: familia, grupo social e escola. Nao ha duvida de que seu objetivo é novamente
refletir e problematizar as diversas formas e tipos de relacionamentos e situacdes que
emanam desrespeito e violéncia. Sua finalidade parece ser convencer o aluno a diminuir o
preconceito e a discriminacdo as diversidades sexuais.

Portanto, ainda que as estratégias discursivas e técnicas de mediacBes utilizadas
“entre pares” na oficina proponham romper um percurso do dizer sobre a legitimidade de
discriminagdes, as mais diversas além de alimentar atos de sujeitos solidarios, o discurso
pedagogico apresentado ainda nos parece apresentar tracos autoritarios, pois ele se traduz

como sendo de natureza informativa.

3.3.3 Diversidades Sexuais: adolescentes e jovens para a educacgao entre pares

Oficina 2: E ou ndo é?
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Nesta oficina, 0 tema tem como enunciado a expressio “E ou ndo é?”, uma
expressdo bastante comum que significa a necessidade de uma categorizacdo quanto a
orientagdo sexual. A oficina tem como objetivo: “Debater preconceitos associados a
questdo da orientacdo sexual de modo a problematiza-los” (BRASIL, 2010, p. 27).

Apresentado de modo imperativo, o verbo “debater” diz da necessidade de
discutir, questionar e trocar ideias com o publico alvo a respeito de significados de natureza
preconceituosa materializados ao longo da historia de vida de homens e mulheres. Uma
discursividade que parece reconhecer o fato de que o publico alvo ndo esta isento de tais
preconceitos, uma vez que constituidos por tais discursos produzidos pela sociedade
acabam por incorpora-los em suas formacg6es discursivas. Tem-se, entdo, a necessidade de
problematizar, discutir e conscientizar sobre o assunto.

Desse modo, debater e refletir sobre o preconceito em relacdo a orientacao sexual
implica problematizar o seu proprio preconceito. Desse modo, o sujeito preso as ideologias
historico-sociais podera ter dificuldade para vivenciar sua sexualidade.

No quadro/tabela presente nas instrucdes iniciais da Oficina temos o item
“Questdes a serem respondidas”. Em relag@o a esse item, vejamos quais sdo as questoes a

serem respondidas:

[...] por que se diz que os(as) heterossexuais s&o normais e as demais orientagdes e
manifestacBes da sexualidade sdo desvios de carater ou pouca vergonha? O que vocé
acha disso? Quem define a “normalidade”? Baseado em que critérios? (BRASIL,
2010, p.27)

Apenas na pergunta: “O que vocés acham disso?”, elaborada com o deitico
“voceés”, vemos uma convocacao direta aos adolescentes e jovens partcipantes da oficina.
Uma estratégia que possibilita a esses sujeitos produzirem gestos de interpretacdo a partir

de suas experiéncias. Afinal,

[...] se, ao dizer, nos significamos e significamos o préprio mundo, ao mesmo
tempo, a realidade se constitui nos sentidos que, enquanto sujeitos, praticamos”.
Além disso, para a AD, os gestos de interpretacdo realizados pelos sujeitos sempre
se ligam aos processos de identificacdo, suas filiagbes de sentidos. “Sendo assim,
descreve a relagao do sujeito com sua memoria” (ORLANDI, 2015, p. 58).

A questdo é quando a resposta esperada é, paradoxalmente, subsidiada, ou melhor,
determinada por um discurso que, apesar de critico, ja oferece, ou melhor, indica os

elementos a partir dos quais a resposta devera ser formulada. Um funcionamento que tende
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a repetir significados (criticos ou ndo) e, desse modo, pode vir a silenciar a memoria dos
sujeitos em quest&o.

No item destinado a conclusdo da Oficina, tem-se uma série afirmacdes, ou
melhor, informacdes, com o proposito de alcancar o objetivo da Oficina: “Debater
preconceitos associados a questdo da orientacdo sexual de modo a problematiza-los”. Vale
destacar que, em nota, somos alertados que tais conclusfes s&o uma adaptacdo dos
seguintes textos para (BRASIL, 2010, p. 29-30). Séo elas:

Existem trés tipos de orientag8o sexual: a hetero, a homo e a bissexual. Uma pessoa
heterossexual sente desejo por pessoas de outro sexo. A homossexual (Iésbicas e
gays) inclina-se por pessoa(s) do mesmo sexo. Os e as bissexuais sentem atracdo por
pessoas tanto do sexo feminino quanto do masculino; Um(a) homossexual ndo opta
por ser assim, assim como o heterossexual ndo escolhe sua preferéncia. E uma
caracteristica espontanea, resultante de um conjunto de fatores. Sendo assim, ndo ha
como um(a) homossexual fazer com que outra pessoa tenha a mesma orientacdo
sexual que ele(a). S6 o proprio individuo conhece de fato os seus desejos, tendo a
opcdo de vivencid-los ou nega-los; Transexuais e travestis sdo pessoas cuja
expressao de género (masculino e/ou feminino) vai muito além do comportamento
que se espera delas socialmente em funcéo do sexo biolégico. Elas constroem seu
corpo a partir de sua identidade de género, isto é, a forma como se sentem e se
portam como homens ou mulheres; Travestis sdo pessoas cuja identidade de género
ndo se enquadra em nenhuma referéncia preestabelecida: masculino ou feminino. A
travesti rompe com essa norma por constituir uma identidade que esta para além dos
géneros e para além de ser homem ou de ser mulher. A travesti é travesti;
Transexuais sdo pessoas cuja identidade de género é oposta ao sexo hiolégico (de
nascimento), com desejo de viver e de serem reconhecidas por essa identidade. Elas
podem, também, demonstrar sentimento de inadaptacdo as caracteristicas sexuais de
seu corpo, inclusive os 6rgaos genitais, podendo buscar meios de adapta-los a essa
identidade constituida e vivida; Dragqueens ou drag Kkings sdo pessoas que
constroem um(a) personagem do sexo oposto, a partir de uma performance corporal
e artistica, utilizando roupas e aderecos para uma releitura estilizada e humorada dos
esteredtipos de género. Ao fazer isso, podem estar no fundo questionando as
hierarquias e desigualdades. Ndo necessariamente essas pessoas sao homossexuais;
Crossdressers sdo homens que, independentemente de sua orientacdo sexual,
constroem um personagem feminino, interpretado mais no ambito doméstico que no
publico. Diferenciam-se das dragqueens ou dragkings porque seus personagens
buscam, muito mais, uma ilusdo de ética do género feminino do que sua releitura
estilizada e humorada; Vale reforcar que sentir atracdo afetivo-sexual ou desejar
uma pessoa do mesmo sexo e superar 0s limites das normas de género ndo é um erro
da natureza: trata-se de diversas formas da construcdo da identidade, da expressdo da
sexualidade e da capacidade de amar que todo ser humano possui; A orientacdo
sexual (hetero, homo e bissexual), seja ela feminina ou masculina, e a identidade de
género, ndo sdo doencas nem perturbacfes mentais. Portanto, é descabida a ideia de
que ¢ possivel “curar” essas manifestagdes de identidade e sexualidade. Fazer isso
seria uma enorme violéncia contra aquilo que cada um(a) tem de mais intimo e
profundo.

Como podemos observar, essas conclusdes, previamente formuladas, apresentam
um discurso pedagogico determinado pelo claro objetivo de informar e conscientizar os

participantes sobre as inUmeras formas de preconceitos que se pode vivenciar no contexto
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familiar, escolar ou em qualquer outro lugar, e desse modo promover uma conscientizagéo
sobre essa problematica.

Desse modo, revelam uma discursividade determinada por reflexdes e estudos
académicos e, portanto, dignos de referéncia. E nessa direcdo que, mais uma vez, acaba por
antecipar as conclusdes sem apontar espagos para outras conclusdes que ndo sejam as ja
delineadas. Sendo assim, poderia ser discurso autoritario, uma vez que ndo vemos espacgo
para outros sentidos ou significados que sejam produzidas de modo singular de cada
participante. Ou seja, uma escolha que ndo sabemos até que ponto pode impossibilitar ou

desmotivar a participagdo do adolescente e do jovem durante a Oficina.

Oficina 5: Diversidades e violéncias

A oficina 5 “Diversidades e violéncias”, também utiliza vérias estratégias, motiva e
transmite informacdes com o objetivo de fazer o publico alvo refletir e expressar seus
sentidos em relacéo aos atos de violéncia e agresséo, sejam estes perpetrados por outros ou
por eles proprios. Como nas demais oficinas, ja& nas instrugdes iniciais temos um
quadro/tabela com a presenca dos trés itens: “Objetivos”, os “Materiais necessarios para a
confec¢do da oficina” e “Questdes a serem respondidas” (BRASIL, 2010, p. 42).

Em relacdo ao seu objetivo, temos: “Discutir as diversas formas de violéncias e
agressao do cotidiano na escola e no espaco publico, especialmente em relacdo a
adolescentes e jovens LGBT” (BRASIL, 2010, p. 42).

No terceiro item, vejamos quais sdo as questdes a serem respondidas:

[...] como nos sentimos quando somos vitimas de a¢des agressivas? E quando somos
0s agressores?; De que maneira percebemos que cometemos uma agressdo? Como
se pode interromper uma onda de agressdes?; Como podemos ajudar alguém que
esta ou que j& passou por um tipo de agressdo, como a ameaga de uma surra?; Vocé
ja presenciou alguma cena de agressdo ou de xingamento contra jovens LGBTs? O
que aconteceu? Que atitudes vocé tomou?; O que podemos fazer coletivamente na
escola em que estudamos para evitar agressbes e Xingamentos contra LGBTS?
(BRASIL, 2010, p. 42).

Como podemos observar, a palavra agressao repete-se em quase todas as perguntas.
Vale destacar que o fato de pertencerem a uma ou outra formagdo discursiva a palavra
“agressao” pode mudar de sentido. Dai perguntamos, por que ao invés de problematizar
apenas discursos com significados definidos, ndo se apresentam espagos para a

problematizacdo de sentidos extraidos do publico alvo? Ou seja, o que é significado como
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agressdo no texto pode n&do ser para o participante uma vez que 0s sentidos que esse
apresenta tem relago direta com as formages imaginaria e ideoldgica que ele apresenta. E
por isso que consideramos de fundamental importancia que momentos de escuta sejam
oferecidos a esse sujeito, momentos que devem anteceder aos momentos de discussao e
reflexd@o sobre as informac6es a serem transmitidas.

Nessa direcdo, de acordo com Brasil (2010, p. 44):

Ha& diversas formas de violéncia (fisica, psicoldgica, moral, sexual, institucional,
doméstica, intrafamiliar) e todas elas sdo consideradas violagdes de direitos
humanos. Quando falamos desse assunto, geralmente pensamos em pessoas
malvadas, que agridem, roubam e matam. Entretanto, se prestarmos atencdo, vamos
ver gue existem outras possibilidades de exercicio da violéncia que estdo presentes o
tempo todo nas relagBes entre as pessoas.

Desta maneira, Brasil (2010) atribui sentido contraditério a énfase dada aos direitos
sexuais e aos direitos humanos que sdo “reconhecidos pelas leis e documentos
internacionais consensuais” (TONELI, 2008, p.70). Estes direitos incluem o direito a vida,
a salde, a educacao, ao lazer e outros. E as pessoas, de modo geral, independentemente de
sua identidade de género e orientacdo sexual saibam repudiar qualquer forma de
preconceito, discriminacao ou violéncia fazendo valer o respeito e a dignidade humana.

Ainda, Brasil (2010, p. 44) afirma:

A violéncia esta sempre proxima. Ao contrario do que imaginamos, a violéncia ndo
estd sé nas noticias dos jornais e do lado de fora de nossa casa. Ela ja se manifesta,
por exemplo, numa atitude de desprezo perante uma pessoa por ela ser diferente
fisicamente, por pensar ou agir de modo diverso ao nosso.

E nessa perspectiva que discordamos de Brasil (2010, p. 44) ao atribuir sentidos
contraditorios aos direitos sexuais e direitos humanos, além disso, a afirmagdo “A violéncia
esta sempre proxima” pode induzir sensagdes de medo, ansiedade e angustia de sujeitos

adolescentes e jovens. Nessa direcdo, Brasil (2010, p. 44) ainda refere:

Na maioria das vezes, a segregacdo que o(a) aluno(a) homossexual sofre somente é
notada pelo grupo de colegas mais proximos. A discriminagdo velada se manifesta
por palavras irdnicas, expressdes fisiondmicas, gestos, imitacdo desdenhosa ou
representacdo de trejeitos. Quase sempre sdo insinuagdes em que fica dificil
comprovar a intengdo maldosa. Raramente o(a) aluno(a) homossexual vai procurar
ajuda temendo receber represalias dos(as) adultos(as) e colegas que podem dizer
“vocé mereceu!”. Por isso mesmo, o sofrimento desses(as) adolescentes e jovens ¢é
enorme. A (nica maneira de combater a discriminacdo velada é estar atento as
brincadeiras, insinuacbes e zombarias muito comuns entre adolescentes e jovens e
ndo permitir que passem despercebidas. Sempre que possivel, conversar com 0
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grupo sobre as diferencas individuais e sociais ajuda, em particular sobre a
diversidade sexual, étnica, racial e de género, permitindo que tirem suas ddvidas.

Além disso, a ideia de “discriminacdo velada”, expressdo atribuida no fasciculo do
(SPE) parece-nos ocultar de certo modo, outras manifestagdes, e ou ocultar acontecimentos
muito comuns nas escolas brasileiras, visto que, na expressao “palavras irdnicas, expressao
fisiondmicas, gestos, imitagdo desdenhosa ou representacdo de trejeitos”, o sentido reforga,
justifica, nega e até mesmo concorda com a expressdo: “fica dificil comprovar a expressao
maldosa”. Parece-nos ainda que, na conclusdo, no final, os autores do fasciculo acham a
solucao mais viavel para combater a “discriminagdo velada”, através de conversas com o
grupo “sobre as diferencas individuais e sociais ajuda, em particular sobre a diversidade
sexual, étnica, racial e de género, permitindo que tirem suas davidas” (BRASIL, 2010,
p.44).

Ora, primeiro advertem quanto a “discriminagao velada” quanto a homossexualidade,
depois, outros tipos de diversidades sdo nomeados e, desse modo, podera causar inculcacédo
nos adolescentes e jovens. Sendo assim, pensamos diferente, ndo seria melhor tratar cada
diversidades de modo separado e aprofundado?

Além disso, especifica tipos de discriminacdo com requinte de detalhes o que nao
justifica reforcar tais tipos de agressdes, tanto verbais nem tampouco fisicas. Vejamos
abaixo segundo Brasil (2010, p. 44):

A discriminacdo aberta, por sua vez, é a rejei¢do explicita, a ofensa dirigida a
alguém de forma declarada, para que todos vejam e oucam”. “A discriminagdo
aberta pode se expressar por meio de: agressdes verbais — 0s (as) jovens e
adolescentes costumam ofender com palavras cujo significado relaciona-se a
homossexualidade, mesmo quando néo estdo se referindo a ela especificamente. Na
verdade, ndo é a palavra que ofende, é a intencdo, percebida pelo contexto e pela
entonacdo de quem fere. Os insultos, as humilhacBes séo claras manifestagdes de
violéncia e de agressdo; agressdes fisicas — sdo os tapas, empurrdes, chutes e socos,
que podem provocar lesGes, pdr em perigo a integridade, a salde e a vida de outra
pessoa.

No final da conclusdo, no enunciado: “Encerre dizendo...” escolhido como
instrucdo oferecida ao educador responsavel pela “Finalizagdo da oficina” ¢ bastante
diretivo, assim: “Encerre dizendo que aquele formato em que estd o grupo sugere o tronco
de uma arvore. E para conseguir ficar de pé, é preciso que ele seja bem forte, como tem que
ser a unido de um grupo que se propde a transformar o mundo num lugar menos violento”

(BRASIL, 2010, p. 45).
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Contudo, até certo ponto concordamos que a expressao: “o tronco de uma arvore” é
algo forte e, de certo modo, podera dar sustento para pessoas permanecerem “de pé”.
Entretanto, em nenhum momento percebemos mencgdes de que este tronco poderia dar
flores e bons frutos para promover ambiente agradavel e solidario.

No final da oficina do fasciculo, Brasil (2010, p. 45) refere no tema: “Esta na Lei”.
Nele, vemos um destaque, a Lei n°10. 948 de 5 de novembro de 2001 do Estado de Séo
Paulo. Na referida lei, apresenta-se que 0 sujeito ou empresa que cometer violéncias

(verbal ou fisica) estara sujeito a severas punicdes. E no artigo 1° dessa Lei diz o seguinte:

[...] serd punida toda manifestacdo atentatoria ou discriminatdria contra cidaddo
homossexual, bissexual ou transgénero (travesti, transexual). Entdo, mesmo no caso
de se alegar que era apenas “brincadeira ou gozacdo”, a pessoa que discriminou a
outra por conta da orientacdo sexual pode ser processada. A lei atinge
principalmente empresas e estabelecimentos (tais como escolas e servicos de salde)
podendo vir a aplicar multa, suspensdo ou até mesmo cassar a licenca de
funcionamento. Um(a) funcionario(a) publico(a) pode vir a perder o seu cargo.
(BRASIL, 2010, p. 45).

Isso posto, sabe-se que essa Lei apenas vigora no Estado de Sdo Paulo (SP),
deixando de lado outros Estados brasileiros que mostram dados estatisticos bastante altos
de casos de homicidio e feminicidio da populacdo de adolescentes e jovens e outros grupos
populacionais.

Finalmente, apresentamos nossa andlise de discurso dos fasciculos que priorizamos
do SPE. Embora as propostas dessas oficinas tenham contribuido com o publico alvo
(adolescentes e jovens) e outros atores sociais envolvidos, nesta proposta entre pares, ainda
assim, observamos que nos discursos trazem prontos significados ideoldgicos pautados em
outras politicas publicas marcadas por gestos de interpretacdes determinadas por elementos
criticos e, muitas vezes, ndo eficazes para atingirem as determinac@es historicas, sociais e
culturais inscritos na populacdo de adolescentes, jovens, professores e profissionais da
salde da ESF.

Além disso, as oficinas de todo modo apresentam discurso pedagdgico o tipo
autoritario. Isso porque, de modo aparentemente paradoxal, ainda que 0s discursos
presentes nas oficinas tenham disponibilizado aos participantes informag6es que colocam
em questao a relacdo intrinseca entre satde sexual, saude reprodutiva, prevengédo das ISTs
e diversidade sexual, sempre sustenta um discurso juridico e até entdo discursos falacioso

do senso comum. Nessa dire¢do, parece nao oferecer pontos de deriva possivel, o que
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permitiria aos sujeitos produzirem gestos de interpretacdo manifestos a partir do
inconsciente e da formacg&o imaginaria e ideoldgicas que 0s constituem.

Nesse sentido, os adolescentes e jovens sujeitos participantes das oficinas parecem
ndo existir em suas singularidades e subjetividades, uma vez que a discursividade ali
apresentada parece servir-se de interdiscurso sobre sujeitos ja pré-existentes: o sujeito
discriminado sempre vitima de experiéncias (sexuais ou ndo) revestidas de violéncia
(fisica, psicoldgica, moral, sexual, institucional, doméstica, intrafamiliar) e todas elas
consideradas violacdes de direitos humanos e o sujeito cidaddo ciente de seus direitos e
deveres previstos pela Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
Estatuto da Juventude (2013) e demais Leis afins.

Além do mais, em nenhum momento, percebemos nos textos das oficinas
(discursos) espacos vazios para que os alunos pudessem inserir suas duvidas, inquietaces,
angustias e incertezas sobre o sexo e a sexualidade vivenciadas em sua singularidade.
Percebemos, desse modo, uma polissemia bastante controlada, caracteristica nuclear de um

discurso pedagogico autoritario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser adolescente e jovem implica vivenciar rapidas mudancas fisicas, sexuais e
psicolOgicas sobre as quais o sujeito, muitas vezes, ndo tem controle destas implicacdes. A
questdo € que ainda é comum o uso concomitante dos termos adolescéncia e juventude, e,
como consequéncia, tem-se a utilizacdo de uma diversidade de expressfes para se
caracteriza-los, entre as quais: mocidade, puberdade, flor da idade (SILVA e LOPES,
2009). Nesse sentido, de acordo com Silva e Lopes (2009, p. 88): “Suas semelhangas e
diferencas nem sempre sdo esclarecidas e suas concepcbes ora se superpdem, ora
constituem campos distintos, mas complementares, ora traduzem uma disputa por
abordagens distintas”.

Nesse jogo de disputa entre ser adolescente e ser jovem, estd o sentido da
“adultez” e o que é experienciado. O jovem € o0 sujeito vivendo o processo de socializacdo
na familia, na escola e em outras instituicdes e tem como marca transgredir o social e 0
real. O adolescente é 0 mesmo sujeito tentando firmar sua identidade e orientagdo sexual, e
isso, muitas vezes, contrapde aos valores historicos, sociais, politicos e culturais da
sociedade. E comum, no entanto, que essa mesma sociedade os trate com preconceito e
discriminacdo. Entretanto, todos os sujeitos tem o direito constitucional garantido,
portanto, é garantia tal direito a todos os cidadédos brasileiros o direito a vida, a educacdo, a
saude, inclusive a sexualidade e a salde reprodutiva e outros. 1sso, de certo modo, tem
garantido ao adolescente e ao jovem o0 acesso igualitario aos bens de servi¢os por todo pais.

Entretanto, a racionalidade econémica, social, religiosa, politica e cultural tem
levado muitos adolescentes e jovens ao mundo de sentimentos fluidos, relacionamentos
efémeros, uso desmedido de drogas licitas e ilicitas, iniciacdo sexual precoce e
desprotegida, gravidez precoce e indesejada, aborto espontaneo ou provocado, suicidio,
violéncia, prostituicdo e outros. Portanto, o que se percebe € que diversos valores familiares
e normas sociais tem se dissolvido ao longo dos ultimos anos devido aos avangos
tecnoldgicos e uso desmedido de aparelhos digitais.

Com relacdo ao sexo e a sexualidade na adolescéncia, é também, nesta fase, tdo
particular da vida, em que surgem os primeiros desejos de paquera, seducdo, masturbacao,
exibicao do corpo e as primeiras relagdes sexuais; naturalmente, também é bastante comum
surgirem duvidas, curiosidades, incertezas sobre o que envolve a sexualidade humana.

Nesse sentido, a familia, a escola, a igreja, 0s amigos, 0s meios de comunicacdo e
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sociedade sdo referéncias de aprendizagem sobre comportamentos e atitudes de
adolescentes, jovens, professores (as) e profissionais da saude.

Contudo, a familia, a escola, a midia, e outros tém efeitos de sentidos no
comportamento sexual de adolescentes e jovens, despertando neles curiosidade de
aprender. N&o apenas aprender, mas compreender a importancia desse aprendizado para a
prevencdo de sua salde sexual e salde reprodutiva. Desse modo, torna-se necessério,
afinal, saber quem é o adolescente ou o jovem a quem nos referimos. Ainda, indagar como
esse grupo populacional tém sido constitutivo na sociedade contemporanea. N&o apenas,
como também saber em que aspectos adolescentes e jovens se aproximam e em que
aspectos eles se afastam. Afinal, o que os diferencia? Essas foram algumas questdes que,
uma vez problematizadas, puderam, de alguma forma, atribuir sentidos sobre o adolescente
e o jovem. Nessa consoante, utilizamos como referencial tedrico metodologico a “Anélise
do Discurso (AD) de linha francesa do filésofo Michel Pécheux a partir dos subtemas:
Dispositivo de Interpretacdo (DI), Formacao Discursiva (FD) e Discurso Pedagdgico (DP).

Analisou-se, entdo, a discursividade do material educativo do Ministério da
Educacao e Ministério da Saude sob orientacdo fornecida para a execucdo das Oficinas
Pedagogicas apresentadas em trés fasciculos do material educativo: “Adolescentes e Jovens
para a Educacdo entre Pares” - Sexualidade e Saude Reprodutiva; Prevencdo das DSTSs,
HIV e AIDS e Diversidades Sexuais do Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE,
2010).

Em nossas andlises, concluimos que o tipo de discursividade dos textos
tipicamente informativo das oficinas pedagdgicas do SPE (2010), ainda que pareca
Discurso Pedagdgico de tipologia polémico, pode estimular e/ou influenciar adolescentes e
jovens a “cuidar” da sua satde, adotando no dia a dia e no seu contexto de vida, medidas
preventivas e protetivas para promoc¢do de sua salde sexual e salude reprodutiva. Além do
mais, em nenhum momento, percebemos nos textos informativos das oficinas espa¢os para
que os alunos (as) pudessem inserir suas davidas, inquietagdes, angustias e incertezas sobre
0 sexo e a sexualidade vivenciadas em sua singularidade. E, por isso, percebemos também
uma polissemia bastante controlada, caracteristica nuclear de um discurso pedagdgico
autoritario.

Nessa direcdo, concordamos com Orlandi (1983), em seu capitulo da obra
intitulada A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso, no capitulo “O

discurso pedagogico: a circularidade, quando pontua que:
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[...] a escola é sede do DP. Em ltima instancia, é o fato de estar vinculado a escola,
isto é, a uma instituicdo, que faz o DP aquilo que ele é, mostrando-o0 em sua funcdo:
um dizer institucionalizado sobre as coisas que se garante, garantindo a instituicao
em que se origina e para a qual tende. E esse o dominio de sua circularidade.
Circularidade da qual vemos a possibilidade de rompimento através da critica
(ORLANDI, 1983, p. 17).

Em nossa analise de discursos de textos informativos das oficinas pedagodgicas do
SPE, supde-se que a discursividade do Discurso Pedagogico apresentado “é elisdo (ilusdao?)
do referente através de mediacGes que rompem o discurso do dizer e se transformam em
fins em si mesmas” (ORLANDI, 1983, p. 17).

Finalmente, este estudo é importante devido a nossa disposicdo em analisar e
identificar a tipologia discursiva do objeto de estudo do SPE. Pode ser que ela sirva
também de Discurso Pedagogico, no qual produzimos, assim, dissimule a transmisséo de
nossas informagdes sob a “rubrica da cientificidade” (ORLANDI, 1983, p. 23).
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ANEXOS

ANEXO |

Quadro 1 - Fasciculo 1: Sexualidade e Satide Reprodutiva.

OFICINAL: O que ¢ sexualidade, afinal?

OBJETIVOS:

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS:

= conceituar o termo sexualidade;

= discutir sobre a forma como a sexualidade é
construida e suas manifestaces na
adolescéncia e juventude.

O que é sexualidade?

Por que se diz que a sexualidade é uma
construcdo histérica e cultural?

Como os adolescentes e jovens vivenciam sua
sexualidade?

E da mesma maneira entre as meninas e 0s
meninos? Por qué?

OFICINA2: Namoro ou amizade?

OBJETIVOS:

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS:

= explorar a diversidade e amplitude de
sensacdes e emogdes que existem em um
relacionamento afetivo ou sexual.

= discutir as situacBes em um relacionamento
em que existam desrespeito e violéncia.

Quais as formas de relacionamento que 0s(as)
adolescentes e jovens estabelecem nos dias de
hoje?

O que se espera de um(a) amigo (a)?

O que se espera de um(a) namorado (a)?

Que situagdes de desrespeito e/ou violéncia
podem acontecer em um relacionamento?

Por que acontecem?

O que garante uma pratica sexual segura dentro
de um relacionamento?

OFICINAS3: Tomada de decisdo

OBJETIVOS:

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS:

= refletir sobre a existéncia de atitudes e
valores que facilitam tomadas de decisao
sobre a sexualidade ou dificultam a forma
COmo as pessoas se relacionam.

O que preciso fazer para tomar uma decisao?
Que pessoas ou instituicdes influenciam o(a)
adolescente ou jovem quando ele(a) precisa
tomar uma decisdo para sua vida sexual e
afetiva?

Que ferramentas os(as) adolescentes e jovens
necessitam para tomar decisfes que 0s(as)
protegessem tanto das relagdes manipuladoras
quanto das doengas sexualmente transmissiveis
como HIV e aids?

OFICINA 4: Estou gravida/gravido, e agora?

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS
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vivenciar a situacdo de uma gravidez na
adolescéncia.
promover as responsabilidades de ser pai e mae.

Quais as op¢fes que uma menina tem
quando descobre que esta gravida? E o
menino quando se descobre gravido?

O que é ser pai?

O que é ser mde?

Existe diferenca entre a gravidez que
acontece em uma relacdo duradoura e a
gravidez que acontece em uma transa
eventual? Se existe, quais sdo elas? Por
qué?

Toda gravidez que acontece na
adolescéncia ¢é indesejada?

O que muda na vida da menina adolescente
que tem um (a) filho (0)?

O que muda na vida de um menino que
tem um (a) filho (a) na adolescéncia?

De quem é a responsabilidade na hora de
cuidar de um filho (a)?

OFICINADS: Parque de diversdes

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= promover conhecimento sobre os
métodos contraceptivos

= possibilitar trocas de experiéncias sobre
a escolha e uso dos métodos
contraceptivos

= refletir sobre o processo de decisao

Quais sdo os métodos contraceptivos?
Como usé-los?

Quais as dificuldades encontradas no
cotidiano para 0 acesso e uso de cada um?
O (A) adolescente tem acesso ao
preservativo no servico de salde?

Como acontece?

Quais as dificuldades? Como deveria ser?
Os (as) as adolescentes poderiam
promover a disponibilizacdo de
preservativo na escola?

Quem mais na escola poderia ficar
responsavel por essa distribui¢do?

OFICINAG: Direitos sexuais e direitos reprodutivos

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

conhecer os direitos sexuais e direitos
reprodutivos de adolescentes e jovens
promover conhecimento sobre os métodos
contraceptivos

possibilitar trocas de experiéncias sobre a
escolha e uso dos métodos contraceptivos
refletir sobre o processo de deciséo

Quiais sdo os direitos sexuais?

Quiais séo os direitos reprodutivos?

Qual a importéncia de se garantir que 0s
direitos sexuais e os direitos reprodutivos
sejam respeitados?

O que isso poderia trazer de melhor para a
vida de adolescentes e jovens?

Quais sdo os métodos contraceptivos?
Como uséa-los?

Quais as dificuldades encontradas no
cotidiano para o acesso e uso de cada um?
O (A) adolescente tem acesso ao
preservativo no servico de saude?

Como acontece?

Quais as dificuldades? Como deveria ser?
Os (as) as adolescentes poderiam
promover a disponibilizacdo de
preservativo na escola?

Quem mais na escola poderia ficar
responsavel por essa distribui¢do?
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OFICINAL: Sexualidade em tempos de AIDS

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= resgatar os conhecimentos dos(as)
adolescentes e jovens sobre o HIV e a
AIDS.

= reconhecer a importancia da prevencdo no
contexto da sexualidade e salde reprodutiva

= refletir sobre os impactos da aids na vida
pessoal e profissional dos(as) jovens

= A maioria dos jovens tem acesso a todas essas
informacBes? Se ndo, por qué?

= De onde v&ém essas informacdes, dos meios de
comunicagdo, da escola, dos servigos de sadde?
Outros lugares?

= Como fazer para que essas informacdes
cheguem, de fato, a todos (as) os jovens?

= Como os (as) adolescentes e jovens podem
contribuir para que essas informagdes cheguem
até outros individuos?

= O que vocés fariam se descobrissem que na sua
escola ou em sua comunidade existe um(a)
adolescente ou jovem que vive com o HIV e
AIDS?

OFICINA2: Medo de qué?

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= estimular a reflex&o sobre os sentimentos e
0s receios que os(as) adolescentes e 0s(as)
jovens tém sobre uma relacdo sexual e que
dificultam o estabelecimento de atitudes
preventivas

= Por que mesmo sabendo da importancia de se
usar o preservativo muitos adolescentes e
jovens ndo usam?

= Por que muitas adolescentes e jovens ainda
tém dificuldade de pedir para o parceiro usar a
camisinha?

OFICINAS3: Vulneravel, eu?

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= conhecer as vulnerabilidades: individual,
institucional ou programatica e social.

= estimular a reflexo sobre as situagdes na
vida de mulheres e homens que se tornam
mais vulneraveis a problemas relacionados a
sua saude sexual e reprodutiva.

= Quais as caracteristicas da adolescéncia e da
juventude gque pode deixa-los(as) mais
vulneraveis & infeccéo pelo HIV?

= Foraa AIDS, que outras situagtes vocés
conhecem a que 0s(as) jovens estdo
vulneréveis?

= Quando um homem fica mais vulneravel? E
uma mulher?

= O que se poderia fazer para que os (as)
adolescentes ficassem menos vulneraveis ao
HIV e a AIDS?

OFICINAA4: Sugestdo do uso da camisinha

OBJETIVOS

QUESOES A SEREM RESPONDIDAS

= refletir sobre a necessidade de negociagédo
do preservativo com o parceiro(a).

= debater quando falar sobre isso com o(a)
parceiro(a)

= Quem costuma usar mais a camisinha, o
menino ou a menina? Como 0s meninos
percebem que as meninas tém camisinha na
bolsa?

» Namorados e namoradas costumam conversar
sobre o0 uso da camisinha antes da primeira
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transa?
= Os casais que se relacionam ha muito tempo
usam o preservativo? Se ndo, por qué?

OFICINAS: Doengas sexualmente transmissiveis

OBJETIVOS QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= O que o grupo entende por DST ?

= Como elas sdo consideradas na sua vivéncia?

= Como seria se vocé descobrisse que tem uma
DST? VVocé conseguiria saber como vocé

reconhecer sinais e sintomas das infeccdes pegou essa DST?

sexualmente transmissiveis e a importéncia . Como seria contar para seu/sua hamorado/a
de sua prevencgdo no contexto da que vocé estd com uma DST?

sexualidade e da satide reprodutiva. = E se ndo for o/a namorado/a? 4 Qual seria sua
estimular o autocuidado em relagao a satide atitude se vocé suspeitasse que tem uma DST?
sexual e a salde reprodutiva e a busca por = Como seria procurar um servigo de sadde com
tratamento adequado nos servicos de salde. um sinal ou um sintoma de DST?

= Vocé usaria o tratamento usado por seu (sua)
amigo (a)? Vocé Ve riscos nisso?

OFICINA 6 :Trabalhando com rétulos e solidariedade

OBJETIVOS QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

=  Que adolescentes e jovens costumam ser
tratados (as) com discriminacgdo?

= Do que, geralmente, sdo chamados 0s
adolescentes e jovens quando séo
discriminados?

= Seum (a) adolescente ou jovem vivendo com

discutir sobre preconceito, discriminagéo e HIV/AIDS revelasse seu diagnéstico na sua

solidariedade escola, o que aconteceria?

= O que poderiamos fazer para diminuir o
preconceito e a discriminacdo (na nossa escola,
no nosso bairro, no grupo de amigos(as) etc.)
em relacdo aos(as) que sdo excluidos seja l&
por que motivo for?
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OFICINAL: A delicia de ser quem somos

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= identificar a diversidade na vivéncia das
relacGes sociais e sexuais.

= identificar possiveis situagdes de
preconceito em relacdo aos(as) adolescentes
e jovens.

Quais as caracteristicas que um adolescente ou
jovem precisa ter nos dias de hoje para ser mais
valorizado socialmente?

Quais as caracteristicas que uma adolescente ou
jovem precisa ter nos dias de hoje para ser mais
valorizada socialmente?

Até que ponto essas expectativas sociais tolhem
a liberdade e a felicidade da pessoa?

Por que as pessoas negras costumam ser mais
discriminadas que as brancas?

O que acontece quando um(a) adolescente com
deficiéncia (com Sindrome de Down, surdo,
mudo, cego, deficiente fisico) frequenta uma
escola comum?

O que aconteceria no seu grupo de amigos (as)
se um(a) deles(as) dissesse que tem o virus da
aids?

OFICINA 2: E ou nio é?

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= debater preconceitos associados a questdo
da orientagdo sexual de modo a
problematiza-los

Por que se diz que os (as) heterossexuais sao
normais e as demais orientacdes e
manifestaces da sexualidade sdo desvios de
carater ou pouca vergonha? O que vocé acha
disso?

Quem define a “normalidade”? Baseado em
que critérios?

OFICINA 3: Situacdes desafiadoras

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= reconhecer a existéncia das diferentes formas
de orientacdo sexual afetiva.
= reconhecer as distintas manifestacdes de
género e da sexualidade heterossexual,
homossexual, bissexual, travesti e
transexual) como um direito inalienavel.

Que tipo de preconceito existe em relacéo a
guem gosta de pessoas do mesmo sexo? Por
qué?

Se um (a) amigo (a) contasse a VOcé que sente
atracdo pelo mesmo sexo, o que vocé faria?
Que tipo de preconceito e discrimina¢do um gay
costuma enfrentar em sua vida? E uma lésbica?
E uma pessoa bissexual?

Que tipo de preconceito e discriminacéo
travestis costumam enfrentar?

Que tipo de preconceito e discriminacéo
transexuais costumam enfrentar?

O que os(as) heterossexuais tém com isso? Sera
gue o preconceito também os (as) afeta? Como?
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OFICINA 4: Estou gravida/gravido, e agora?

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

vivenciar a situacdo de uma gravidez na
adolescéncia.

promover as responsabilidades de ser pai e mae.

Quais as opcOes que uma menina tem
quando descobre que esta gravida? E o
menino quando se descobre gravido?

O que é ser pai?

O que é ser mde?

Existe diferenca entre a gravidez que
acontece em uma relagdo duradoura e a
gravidez que acontece em uma transa
eventual? Se existe, quais sdo elas? Por
qué?

Toda gravidez que acontece na
adolescéncia é indesejada?

O que muda na vida da menina adolescente
que tem um (a) filho (0)?

O que muda na vida de um menino que
tem um (a) filho (a) na adolescéncia?

De quem é a responsabilidade na hora de
cuidar de um filho (a)?

OFICINADS: Parque de diversdes

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS

= promover conhecimento sobre 0s
métodos contraceptivos

= possibilitar trocas de experiéncias sobre

a escolha e uso dos métodos
contraceptivos
= refletir sobre o processo de decisao

Quais sdo os métodos contraceptivos?
Como usé-los?

Quais as dificuldades encontradas no
cotidiano para o0 acesso e uso de cada um?
O (A) adolescente tem acesso a0
preservativo no servico de salde?

Como acontece?

Quais as dificuldades? Como deveria ser?
Os (as) as adolescentes poderiam
promover a disponibilizacdo de
preservativo na escola?

Quem mais na escola poderia ficar
responsavel por essa distribui¢do?

OFICINAG: Direitos sexuais e direitos reprodutivos

OBJETIVOS

QUESTOES A SEREM RESPONDIDAS
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conhecer os direitos sexuais e direitos
reprodutivos de adolescentes e jovens
promover conhecimento sobre os métodos
contraceptivos

possibilitar trocas de experiéncias sobre a
escolha e uso dos métodos contraceptivos
refletir sobre 0 processo de decisao

Quiais sdo os direitos sexuais?

Quais sdo os direitos reprodutivos?

Qual a importéncia de se garantir que 0s
direitos sexuais e os direitos reprodutivos
sejam respeitados?

O que isso poderia trazer de melhor para a
vida de adolescentes e jovens?

Quais sdo os métodos contraceptivos?
Como usé-los?

Quais as dificuldades encontradas no
cotidiano para 0 acesso e uso de cada um?
O (A) adolescente tem acesso ao
preservativo no servigo de satde?

Como acontece?

Quais as dificuldades? Como deveria ser?
Os (as) as adolescentes poderiam
promover a disponibilizacdo de
preservativo na escola?

Quem mais na escola poderia ficar
responsavel por essa distribui¢do?




