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Ao contrario, as cem existem

“A crianga

é feita de cem.

A crianca tem

cem méaos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ilhe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se



s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

gue o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

0 Céu e a terra

a razao e o sonho

Sao coisas

gue ndo estao juntas.
Dizem-lhe:

gue as cem nao existem.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.”

Loris Malaguzzi
(apud EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999)



RESUMO

O presente trabalho trata-se de um estudo exploratério baseado em uma entrevista
semiestruturada realizada com trés professoras da Rede Municipal de Educacao
Infantil de Porto Alegre. A pesquisa tem como objetivo geral verificar se a diversidade
de aprendizagem é valorizada e respeitada nos trés grupos de Educacéo Infantil
(Bercario 1, Maternal 1 e Jardim B) dos quais as professoras fazem parte. Além disso,
como objetivos especificos, visa evidenciar se ha intencionalidade em promover a
diversidade de aprendizagem na rotina e no planejamento pedagoégico das docentes
e investigar se ha respeito a diversidade de tempo, ritmo e formas de aprender no
cotidiano das criancas. O trabalho tem como principais referenciais os estudos de
Luciana Corso, Maria Carmem Barbosa e Paulo Fochi. Procura-se analisar as
frustracdes da tentativa de flexibilizacdo dentro de uma rigidez de horarios presente
na rotina da Educacao Infantil; a frustracdo da falta de tempo para um planejamento
potente e, em consequéncia, de um registro de qualidade; e o respeito aos direitos e
as individualidades de cada bebé e de cada crian¢a. Assim, os achados do trabalho
demonstram um entendimento e respeito das educadoras sobre as diversidades de
aprendizagem. Porém, nao foi evidenciada uma valorizacdo dessas educadoras em

seus planejamentos e rotinas.

Palavras-chave: Diversidade. Aprendizagem. Educacédo Infantil. Rotina.

Planejamento.
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1 INTRODUCAO

O meu interesse pelas &reas de Psicopedagogia e da Educacédo Infantil surgiu
antes do ingresso na Graduacdo. Nesta etapa de conclusédo de curso, muitas
incertezas e insegurancas cresceram em mim. Como defende Loboruk (2017), as
preocupacdes no fazer pedagdgico acabam tornando-se encantamentos, em que as
davidas virardo elementos motivadores para a realizagdo de uma préatica docente
potente na Educacéo Infantil. Refletindo sobre isso, nasceu o desejo de unir as duas
areas de forte interesse pessoal citadas acima, e, a partir das contribuicdes teoricas
destas, abordar nesta pesquisa um tema muito presente no cotidiano da pratica
pedagdgica: a diversidade de aprendizagem em sala de aula. Seguindo por esta linha,
este trabalho tem como principal objetivo analisar se a diversidade de aprendizagem
presente na Educacdo Infantil € respeitada e valorizada na rotina.

Ao longo da minha pratica pedagogica vivenciada até entdo, por meio de
estagios e atividades curriculares da faculdade, percebi como a escola tende a nao
reconhecer e incentivar as singularidades das criancas. A pratica de propostas pouco
exploratdrias e de carater tradicional continua se sobressaindo na rotina da Educacéo
Infantil, dificultando o desenvolvimento de multiplas aprendizagens que podem vir a
ser descobertas durante o periodo da infancia. E ainda bastante comum escutar na
fala de professoras, ao serem questionadas sobre seus alunos, relatos acerca da
turma como grupo coletivo, mas pouco sobre as criangcas como individuos singulares.
Tal constatacdo é desanimadora, considerando tantos anos de estudos e praticas na
Educacao em gue se defende a importancia do trabalho com a individualidade de cada
crianca, em busca de impulsiona-la para o seu desenvolvimento significativo. Ao
mesmo tempo, atender a diversidade néo é tarefa facil, tendo em vista uma média de
quinze a vinte e cinco criancas, por professor, vivendo a rotina intensa da Educacao
Infantil no cotidiano.

Voltei novamente meu olhar para esta questdo apdés a leitura do texto
“‘Reflexdes sobre o atendimento a diversidade na Educacéo Infantil” (CORSO, 2019),
percebendo a potencialidade do trabalho voltado a praticas que abrangem as
singularidades de cada crianca. Para tal acdo pedagdgica, temos que ter como base
o olhar atento e cuidadoso dos educadores sobre as criangas pertencentes a suas
turmas. Neste olhar, € necessario observa-las no cotidiano escolar, em suas

brincadeiras, nas interagdes com os colegas e educadores, nas suas manifestacgoes,



10

desejos e nas potencialidades evidenciadas. Além disso, € extremamente necessario
gue faca parte da formacao dos docentes o dominio de um conhecimento acerca dos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento durante o periodo da infancia.
Dessa forma, evita-se a pratica de rétulos e suposices de dificuldades de
aprendizagem geradas por aspectos clinicos, na qual é frequentemente propagada a
“pedagogia do encaminhamento”™. Acredito que estes dois aspectos serviram como
inspiragao para que eu reconhecesse em mim, como futura pedagoga, a necessidade
de pesquisar esta tematica.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso sera apresentado em cinco capitulos.
Neste primeiro, destaco minhas motivacbes de escolha da pesquisa, junto aos
objetivos da mesma. A seguir, 0 segundo capitulo aborda os pressupostos teoricos de
cada subdivisdo acerca dos principais focos do trabalho: os fenémenos de
desenvolvimento e aprendizagem; o curriculo na Educacéao Infantil (com subitem para
a Legislacdo Brasileira acerca do curriculo); a rotina na Educacdo Infantil; o
planejamento na Educacao Infantil e o atendimento a diversidade de aprendizagem
na Educacédo Infantil. J& no terceiro capitulo, explico o processo metodolégico da
pesquisa, com as trés entrevistas semiestruturadas com professoras de Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Porto Alegre. Depois, no quarto capitulo, faco uma
analise de trés tépicos que mais chamaram a minha atencdo durante as entrevistas.
Por fim, escrevo minhas consideracdes finais do trabalho e o que foi descoberto e/ou
confirmado com a pesquisa elaborada, baseado em meus objetivos geral e

especificos.

1 ldeia na qual ha o encaminhamento de alunos para atendimento com especialistas sem que o
professor/a escola esgotem o0s seus recursos proprios, com muita facilidade e sem muito critério
(CORSO, p. 102, 2013)
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2 ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Acredito ser imprescindivel iniciar comentando sobre a diferenca entre
desenvolvimento e aprendizagem, na teoria piagetiana. Para Piaget (1972, apud
SCALZILLI, 2009), o desenvolvimento acontece de maneira espontanea, englobando
0 processo psicoldgico e biolégico, e a aprendizagem € provocada por situagdes.
Dessa forma, a aprendizagem acontece em funcdo do desenvolvimento provocada

por diferentes situacdes ao longo da vida. Dito isso, destaco Lima (2009):

Podemos considerar duas dimensfes em que o desenvolvimento da suporte
para as aprendizagens escolares: a dimensdo da informagdo propriamente
dita (conhecimento) e a dimens&o das atividades necessarias para se
apropriar das informacdes (atividades de estudo), transformando essas
informacdes em novas memdrias ou na ampliacdo de memarias ja existentes.
Seria 0 mesmo que dizer que conhecimento e estudo levam a novas redes
neuronais, criando novas memorias e ampliando as ja existentes. (LIMA,
2009, p. 7)

N&o é dificil perceber que, quanto menores as criancas, mais espontaneas,
singulares e criativas elas se mostram ser. Digo “se mostram” pois, no decorrer dos
anos, o sistema educacional tende a influenciad-las a uma adaptacdo a um padréo
escolar, reprimindo suas subjetividades como sujeitos (ROBINSON, 2006). E o que
chamamos de “escolarizacao infantil”. Dito isso, relembro uma entrevista do
pesquisador e educador Ken Robinson (2006), chamada “Sera que as escolas matam
a criatividade?”, em que ele afirma o quéo injusto € pensar na crianga como uma “folha
em branco”, visto que ela possui singularidades, potencialidades e caracteristicas
desde antes de ingressar no ambiente escolar. Essas especificidades sao decorrentes
de processos bioldgicos e de interacdo com o0 meio externo. Ou seja, mesmo tendo
caracteristicas parecidas com seus familiares, as interacdes com o mundo e 0s
diferentes momentos historicos nos quais a crianca vive iréo influencia-la na formacao

do seu “eu’”.

A aprendizagem e o desenvolvimento séo processos dindmicos e interativos
gue englobam o sujeito na sua totalidade: corpo, cérebro, emocéo, razdo. A
crianga, ao nascer, traz consigo condicbes potenciais (informacdes
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biolégicas) para seu desenvolvimento, mas € no ambiente que serao
buscados os elementos e as condi¢des para que essas informagfes possam
emergir e se concretizar. O ser humano aprende e se desenvolve na
convivéncia e interacdo com o mundo (MATURANA; VARELA, 2002 apud
CORSO, 2019).

Tendo isso em mente, como seria possivel educarmos todas as criangas com
0s mesmos métodos e avalid-las com os mesmos critérios? Esta € uma visédo
educacional antiquada e com evidentes falhas para uma eficaz aprendizagem dos
alunos, pois o desejo de curiosidade e criatividade, presente nas criancas desde o seu
nascimento, é restringido a elas. A psicéloga Alison Gopnik defende que os bebés
aprendem desde o momento de seu nascimento e, indo mais a fundo, existem
evidéncias de que esse processo ocorre ja dentro do Utero, durante a gestacao (O
Comeco, 2016). No documentario “O Comego da Vida”, também é defendido pela
ciéncia que até os trés anos de idade € a fase em que a plasticidade cerebral
(mecanismo pelo qual acontece o processo de aprendizagem) € maior. Ou seja, uma
crianca de zero a trés anos aprende mais do que em qualquer outra idade. Ainda se
ouve na fala dos pais a ideia de que a crianca vai para a escola para aprender, como
se toda a sua experiéncia de vida anterior, antes da escola, ndo contasse. Seguindo
esta visdo, é necessario que o olhar sobre as praticas pedagogicas que devem fazer
parte do curriculo das escolas perceba o0s processos que sao realmente significativos

para as criangas.

A aprendizagem n#o acontece por transmissdo ou reproducdo. E um
processo no qual cada criangca constréi para si mesma as razfes, 0s
“porqués”, os significados das coisas, dos outros, da natureza, dos
acontecimentos, da realidade e da vida. (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 38)

Em uma entrevista (1999), Gandini pergunta a Malaguzzi sobre o equilibrio
entre o ensinar e o aprender. O educador de Reggio Emilia responde que concorda
com Piaget quando diz que “o objetivo do ensino é oferecer condigbes para a
aprendizagem” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 93) e ainda defende que

‘0 objetivo da educacéo é aumentar as possibilidades para que a crianga invente e

! Cidade italiana que teve sua educac¢io revolucionada apds a Segunda Guerra Mundial pelo educador Ldris
Malaguzzi e que defende processo pedagdgico deveria ter como centro o desenvolvimento intelectual,
emocional, social e moral das criangas. Esta cidade é conhecida por conter um dos melhores métodos
educacionais mundiais da atualidade.


https://educacaointegral.org.br/conceito/
https://educacaointegral.org.br/conceito/
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descubra.” (lbid., p. 93). Desse modo, acredito que o papel do educador é dar
subsidios para o desenvolvimento da criancga, pois ela é a Unica protagonista da sua
aprendizagem. Isso lembra a ideia de Freire em que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgcédo ou a sua
construcdo (FREIRE, 1996, p. 47).

Apesar de o método tradicional de ensino-aprendizagem ainda predominar nas
instituicdes educativas, as pesquisas referentes aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem vem trazendo mudancas significativas na area da infancia. Segundo
Dorneles (2002, apud CORSO, 2013), existem dois pressupostos inquestionaveis
acerca destes fenbmenos: a complexidade e a diversidade do desenvolvimento e da
aprendizagem. O primeiro pressuposto, a complexidade, se da em funcéo da grande
gama de fatores internos e externos ao individuo que séo influentes ao determinar a
forma, o tempo, o0 modo e o desenvolvimento da aprendizagem de cada pessoa. Além
disso, deve-se considerar, ao analisar a individualidade de cada crianca e suas
interacbes com o outro e com 0 mundo, quatro fatores: aspectos ambientais, aspectos
sociais, aspectos genéticos e aspectos internos. E de suma importancia lembrar que
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento sdo sequenciais e que, mesmo as
etapas sendo iguais para todos individuos, a trajetoria individual e o ritmo maturacional
préprio estdo sempre presentes em cada crianca, devendo ser respeitados. Dessa
forma, tem-se o0 segundo pressuposto que Dorneles (2002, apud Corso, 2013)
defende, a diversidade, ficando claro o desafio de atender as diversidades presentes
na Educacao Infantil, “[...] ja que o desrespeito ao tempo do aluno e a sua forma de
aprender, somados a ndo valorizacdo do seu saber, sdo pontos de partida para a
construcéo de dificuldades de aprendizagem” (CORSO, 2013).

O processo de desenvolvimento é biolégico e cultural, o que significa que,
desde que chega ao mundo, o sujeito possui condicdes potenciais (informacoes
bioldgicas) para seu desenvolvimento, mas ele buscara no ambiente elementos e
condi¢cOes que ressaltem e concretizem esse processo. Segundo Maturana e Varela
(2002, apud Corso, 2013), o ser humano aprende e se desenvolve na convivéncia e
interacdo com o mundo, 0 que sugere a importancia de ampliar as experiéncias
humanas com aprendizagens significativas que deixardo marcas no desenvolvimento
das criancas (CORSO, 2013).
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2.2 CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A crianga & multipla e em um grupo escolar essas multiplicidades se destacam
todos os dias. Pensar no curriculo da Educacédo Infantil € pensar nas diversidades
encontradas nas instituicbes escolares. Isto acaba sendo um processo singular, visto
gue, para compreender a instituicao e o grupo escolar, € importante atentar a realidade
na qual os mesmos estdo inseridos. Para pensar um curriculo apropriado para a

Educacéo Infantil, a viséo a ser destacada € a de que:

A criangca € sujeito sbécio-histdrico-cultural, cidaddo de direitos e,
simultaneamente, um ser da natureza que tem especificidades em seu
desenvolvimento, determinadas pela interacdo entre aspectos bioldgicos e
culturais, que geram necessidades também especificas. (FARIA; SALLES,
2007, p. 44)

Em praticas realizadas na area da educacdo, percebi que, durante a sua
infancia, a crianca aprende por meio do concreto. Desta forma, € de suma importancia
trabalhar com um curriculo contextualizado, que contemple a diversidade e que leve
em consideracdo 0s conhecimentos prévios trazidos pelas criangas e pela
comunidade na qual estdo inseridas. Isso permite que a crianca desenvolva a sua
autonomia, sendo o protagonista de sua aprendizagem e o professor possa exercer o
papel de mediador desse processo. Valoriza-se o curriculo educacional que tem como
sujeito de avaliacao as crian¢as daquela sociedade e ndo o contrario. Como Madalena
Freire (1983) ressalta:

E procurando compreender as atividades espontaneas das criancas que vou,
pouco a pouco, captando 0s seus interesses, 0s mais diversos. As propostas
de trabalho que nao apenas fago as criancas, mas que também com elas
discuto, expressam, e ndo poderiam deixar de ser assim, aqueles interesses.

Por isso € que, em Ultima analise, as propostas de trabalho nascem
delas e de mim como professora. Nao é de se estranhar, pois, que as crian¢as
se encontrem nas suas atividades e as percebam como algo delas, ao mesmo
tempo em que vao entendendo o meu papel de organizadora e ndo de “dona”
de suas atividades. (FREIRE, 1983, p. 21)
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O curriculo tem como funcéo unir a teoria e a agcdo, mediando o processo de
ensino-aprendizagem. Dito isso, fica clara a importancia da sua flexibilizacdo e
contextualizagéo, visto que é necessario considerar a realidade do aluno, de forma a
valorizar sua cultura e diversidade. Assim, ressalto que para uma aprendizagem
potente, a crianca precisa ser autora de seu conhecimento e ter a sua disposi¢cdo um
curriculo que considere o aluno em suas diversas dimensdes: cognitiva, intelectual,

psicoldgica, emocional e social (BARBOSA et al., 2016).

Consideramos imprescindivel possibilitar as criancas experiéncias que
possam ser exploradas por um corpo que sente e pensa desde o0 nascimento.
Por essa razdo, defendemos que a construcao do conhecimento na educacao
infantil “se efetiva nas praticas cotidianas, nas experiéncias de socializagdo e
no acesso a patrimdnios ja sistematizados pela humanidade, pois, assim
como na visdo da crianga, o conhecimento ndo é fragmentado” (Carvalho;
Fochi, 2016) e, sim, sempre construido por meio de uma relacdo dialégica
entre o homem e o mundo. (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 38)

2.2.1 A Legislacdo como subsidio para o curriculo da Educacgéao Infantil

Até a década de 1980 se utilizava no Brasil a expressao “pré-escolar” para o
gue seria, hoje, a Educacao Infantil. Nesta visdo, a educacdo de bebés e criancas
pequenas ndo possuia a mesma valorizacdo escolar que o Ensino Fundamental,
sendo, apenas, uma etapa preparatoria para tal e ndo fazendo parte da educacéo
formal. No ano de 1988, a Constituicdo Federal determinou como dever do Estado o
atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a 6 anos de idade. Foi
apenas em 1996, com a promulgacéo da LDB — Lei de Diretrizes Basicas da Educacao
Nacional — (BRASIL, 1996), que a Educacao Infantil passou a fazer parte da Educacgao
Basica brasileira, juntamente com o Ensino Fundamental e com o Ensino Médio. A
partir de entdo, a Legislacéo Brasileira determinou avancos para a Educacéo do pais,
em especial dos bebés e criancas pequenas. Mesmo ja reconhecida como direito de
todas as criancas e dever do Estado, a Educacéao Infantil passou a ser obrigatoria para
as criancas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n® 59/2009 (BRASIL,
2009). Neste documento oficial foi determinada a obrigatoriedade da Educagéo Béasica
dos 4 aos 17 anos e foi incluida, em 2013, na LDB (BRASIL, 2017).

Ao buscarmos apoio na Legislacdo Brasileira, acerca do que deve ser abordado

na etapa da Educacéo Infantil, encontramos subsidios que favorecem a ideia de
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elaborar um trabalho voltado para as inimeras diversidades encontradas durante a
infancia. Segundo o Artigo 4° do documento “Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil” (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), pode-se definir crianga

como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010)

No mesmo documento, encontra-se, em seguida, a denominacdo para

curriculo:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010)

Os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacédo
Basica sdo as interacoes e a brincadeira (Artigo 9° da DCNEI). Desses eixos, resultam
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que sdo: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Tais direitos asseguram durante a

Educacao Infantil:

Condicdes para que as criangas aprendam em situagfes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural. (BRASIL,
2017).

Para garantir estes direitos, a organizacdo curricular da Educacao Infantil na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) foi estruturada em cinco campos de
experiéncia que “constituem um arranjo curricular que acolhe as situacbes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-
0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.” (BRASIL, 2017, p. 40).
Sao eles: O eu, o outro e o0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,

relacdes e transformagoes.
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Ao analisar os documentos politicos acerca da Educacao Infantil Brasileira,
encontramos a tdo sonhada proposta de educacédo de qualidade referente a esta
etapa escolar. Contudo, pér em pratica estas determinacdes politicas pedagdgicas
aparenta ser um desafio para a maioria das escolas com as quais tive contato.
Acredito que as instituicdes escolares estdo em um processo de adaptacdo acerca
destas mudancas, em especial na visdo de “o que é Educacéao Infantil”, “o que deve
ser abordado nesta etapa” e, principalmente, “o que é ser crianca de zero a 5 anos na
atualidade”.

2.3 ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

A rotina pedagdégica na Educacéo Infantil tende a ser intensa e formada a partir
de horarios pré-estabelecidos nas Escolas. Por vezes, durante a dinamica de sala de
aula, aspectos de extrema importancia para a fase da infancia sdo menosprezados
pelos educadores. A pratica na Educacao Infantii é multifacetada, o que gera
possibilidades de desenvolver trabalhos individuais e coletivos com as criangas. A
partir da leitura de autores como Barbosa, Fochi, Carvalho e Horn, fica evidente a
importancia da rotina em sala de aula ser tdo bem planejada quanto flexivel. E
importante que os educadores tenham um olhar sensivel sobre as criancas para

perceber suas demandas diérias. Conforme afirma Barbosa (2000):

A importancia das rotinas na educagédo infantil provém da possibilidade de
constituir uma visdo das mesmas como concretizagao paradigmatica de uma
concepcdo de educagcdo e de cuidado. Poderiamos afirmar que elas
sintetizam o projeto pedagdgico das instituicBes e apresentam a proposta de
acdo educativa dos profissionais. (BARBOSA, 2000, p. 40)

Em comunhdo com a rotina, é estritamente necessario pensarmos, como
educadoras, nos tempos das criangas. Dessa forma, acredito ser importante o uso do
termo “tempos”, no plural, visando abordar a singularidade de cada crianca e de seus
processos individuais de aprendizagem. Deste modo, € preciso que a escola de
Educacéao Infantil consiga trabalhar a organizac&o da rotina junto com o respeito aos

tempos.

E ele, o tempo, que nos oferece a dimens&o de continuidade, de durabilidade,
de construcéo de sentidos, para a vida, seja ela pessoal ou coletiva. Mas
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também é o tempo que irrompe, € em um instante, desvenda outros
caminhos, desloca, desvia, flexiona outros modos de ser, ver e fazer.
(BARBOSA, 2013, p. 215)

Ao meu entendimento, € essencial que a pratica docente consiga articular
formas de abranger as necessidades do cotidiano da infancia, presente em cada
crianga do grupo atendido, juntamente com a organizagéo da rotina. Como defende
Proenca (1998), ao abordar sobre o tema: “Rotina: elemento estruturante de meu
cotidiano, norteia, orienta, organiza o meu dia-a-dia de educador e educando. E fonte
de seguranca e de previsdo dos passos seguintes, o que me permite diminuir a
ansiedade para possibilitar melhor aproveitamento. (Proencga, 1998, apud RAMOS,
2010, p. 10)

2.4 PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

A elaboracéo de um planejamento pedagdgico € um processo que faz parte da
rotina do docente. Este documento serve como forma de organizacéo do trabalho do
educador com o grupo de criancas e de auxilio para uma analise posterior as
propostas realizadas. Contudo, conforme lembra Fochi (2015), ainda é visto nas
instituicbes escolares a elaboracdo de planejamentos pouco significativos para o
grupo de criancas e até mesmo para o educador.

A ideia de planejamento ndo esta direcionada a um conjunto de aulas ou
atividades e, tampouco, a propostas relacionadas as datas comemorativas.
Planejar é fazer um esbog¢o mais amplo sobre a gestdo do tempo, sobre a
organizacéo dos espacos, sobre a oferta de materiais e sobre os arranjos dos
grupos.

Esses quatro itens (tempo, espaco, materiais e grupo), aliados ao tipo
de intervengcdo do adulto, resultam no que acredito serem as grandes
categorias da pedagogia da infancia. (Fochi, 2015, s.p.).

Como ja apresentado nos itens acima, os Campos de Experiéncia tém grande
influéncia na organizagéo da nova proposta de planejamento defendida pelo governo
brasileiro (BRASIL, 2017). As denominacdes escolhidas para cada campo de
experiéncia, baseiam-se no que dispdem as DCNEI (BRASIL, 2010) em relacdo aos
saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas e associados

as suas experiéncias. Como a andlise dos campos deve fazer parte da elaboracéo
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dos planejamentos pedagdgicos, caracterizo brevemente abaixo 0s cinco campos de
experiéncia da BNCC (BRASIL, 2017):

O eu, o0 outro e 0 nés: constitui-se no entendimento de que as criancas

desenvolvem seu jeito de agir, sentir e pensar devido a interacdo com 0s pares e com
os adultos do ambiente escolar, ao mesmo tempo em que descobrem diferentes
modos de vida, de pessoas e pontos de vista. Neste Campo sao valorizadas as
singularidades do Eu, as diferencas do Outro e o respeito do N6s. Sdo abordados a
construcdo da autonomia e o0 senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio.

Corpo, gestos e movimentos: aborda a importancia da percepcao corporal e

sua valorizacdo como objeto potente do aprendizado infantil. E por meio dos seus
corpos que as criangas exploram o mundo ao seu redor, estabelecem relagtes
sociais, expressam seus desejos e frustracdes, brincam, entre outras acdes. Com
diferentes linguagens, como a musica, o faz-de-conta e a danca, as criancas se
comunicam e se expressam com o mundo. Cabe a instituicAo escolar promover
oportunidades de exploracado e vivéncia deste repertorio de expressao corporal como
forma de desenvolvimento e aprendizagem.

Tracos, sons, cores e formas: abrange as diferentes manifestacfes artisticas,

culturais e cientificas presentes na sociedade a qual a crianca se encontra, por meio
das artes visuais, da mdasica, do teatro, entre outras areas artisticas. Essas
experiéncias possibilitam as produc¢des artisticas ou culturais autorais das criancas,
desenvolvendo o0 senso estético e critico, o autoconhecimento e conhecimento dos
outros e da realidade presente em suas vidas. Cabe, entédo, a escola a promocao de
espacos e possibilidades de producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica as
criancas atendidas pela instituicdo, ampliando seus repertorios e interpretando suas
vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacéo: trata da interagdo pessoal da crianga

com o mundo. Desde que nascem, os bebés se apropriam de acfes comunicativas
com o mundo e, ao passar do tempo, as criancas ampliam seu vocabulario e demais
recursos de comunicagao. As escolas necessitam promover um espaco de fala e de
escuta destes pequenos cidaddos do mundo, valorizando o que é trazido por eles e

potencializando os momentos de contacdo de historias, conversas do grupo,
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narrativas coletivas, entre outros. Dessa forma, as criangcas se constituem como
sujeito singular e pertencente um grupo social.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoées: trabalha com a

curiosidade das criangas quanto ao espago em que vivem, a nogcao de tempo que faz
parte do seu cotidiano, a natureza do mundo, a exploracdo de diferentes materiais e
a cultura mundial. Também entram nesse Campo o0s diversos conhecimentos
matematicos. E essencial que a escola trabalhe com experiéncias de observacao,
manipulacdo de materiais, investigacdo do mundo, criacdo de hipéteses e pesquisa
como resolucéo de curiosidades, ampliando os conhecimentos acerca do mundo fisico
e sociocultural que serédo usados em seu cotidiano.

Junto aos Campos de Experiéncia, entra em acao diretamente a teoria de
Bondioli e Mantovani (1998, apud FOCHI, 2015), sobre a Didéatica do Fazer:
Ludicidade, Continuidade e Significatividade. Estes trés principios de experiéncia tém
como objetivo “definir alguns critérios que, a nosso ver, e na base das experiéncias
mais bem sucedidas, garantem a formatividade das experiéncias didaticas”
(BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, apud FOCHI, 2015, s.p.). Quando o planejamento
aborda estes critérios, respectivamente, flui de forma potente ao desenvolvimento e
aprendizado das criancas.

O principio da ludicidade é contemplado na descoberta de novas possibilidades
de experiéncias por meio do ludico. Neste momento, € incentivado o brincar com
materiais pensados pela professora, que organiza um espaco propositor para a
iniciacdo da proposta. Apés, é possivel comecarmos a trabalhar com a continuidade,
gue envolve o tempo. A realidade da crianca € marcada pelo presente e, por iSSO 0
principio da continuidade garante o crescimento e a qualidade das experiéncias.
Dessa forma, a continuidade faz com que as criangcas permanecam em Seus
processos de investigacdo. Sendo assim, pode-se dizer que este segundo principio
significa que “toda experiéncia tanto toma algo das experiéncias passadas quanto
modifica de algum modo a qualidade das experiéncias que virdo” (Dewey, 2010 apud
FOCHI, 2015, p. 2). Entdo, entramos no terceiro principio, a significatividade, a qual &
vista como uma experiéncia individual de cada sujeito sobre aquela pratica. E neste
altimo principio que se concretiza todo o processo de aprendizagem do planejamento.
(FOCHI, 2015)
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A medida que o docente consegue elaborar o seu planejamento considerando
mente os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os Campos de Experiéncia e
os trés principios da Didatica do Fazer, ele criar4d um planejamento potente para o seu
grupo de criancas. Portanto, ndo h4 duvida de que tudo o que ocorre dentro das
escolas influenciard na formacdo dos pequenos e, por isso, € fundamental que o
educador se coloque em uma posicdo de figura importante para o desenvolvimento

de cada crianca que atende.

2.5 ATENDIMENTO A DIVERSIDADE DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

A sociedade brasileira encontra-se em um processo de amadurecimento e
desenvolvimento do respeito as diversidades. Atualmente, esta visdo comecou a
chegar as escolas, pois “as culturas infantis exprimem a cultura da sociedade, assim
sendo, as criangas pertencem e contribuem ativamente para a construgdo de
culturas.” (FOCESI; DORNELLES, 2016, p. 259).

Diante desse cenéario, deparei-me com algo nunca analisado profundamente
por mim, como pedagoga em formacdo: a diversidade de aprendizagem.
Consideramos, entdo, a ideia que quase todos académicos de Pedagogia e
educadores ja sabem: as criancas aprendem de formas e em tempos diferentes.
Contudo, mesmo tendo essa premissa ja estabelecida em nossa formacéo, sabemos
como abranger esta diversidade de aprendizagem em nossas rotinas e em nossos
planejamentos? Conseguimos atender as singularidades dos processos de
aprendizagem de cada crianga do grupo escolar?

E necessario perceber que as diversidades, no ambito do tempo e do ritmo, de
aprendizagem sado a regra e nao a excec¢ao. Dessa forma, o planejamento pedagdégico
precisa contemplar a possibilidade de as criangas terem, em diferentes momentos da
rotina, a autonomia de escolher a atividade na qual sentem mais seguranca e
felicidade em participar (PANIAGUA; PALACIOS, 2007 apud CORSO, 2019). Acredito
ser importante que a formacdo dos educadores abranja esta visao de rotina e
planejamento para todos, respeitando as diferentes formas de aprender e conhecer o

mundo.
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E fundamental que o trabalho pedagdgico valorize rotinas que respeitem as
necessidades individuais de cada crianca no cotidiano. Durante os momentos de
alimentacdo, de higiene ou de brincadeira livre é possivel que se garanta uma
ampliagdo das possibilidades de aprendizagem. E necesséario que os educadores
oferecam propostas em que as criangas vivenciem suas conquistas, estimulando sua
autoestima para um processo de aprendizagem saudavel. “Todos os momentos da
rotina oferecem uma riqueza de possibilidades para desafiar a crianca, observa-la com
atencéo, escuta-la, dar-lhe afeto, mostrar a cultura e educa-la.” (Barbosa; Horn, 2008
apud CORSO, 2019, p. 107).

Acredito ser essencial que os professores ndo trabalhem sozinhos no
atendimento as criancas de seu grupo escolar, pois estes precisam que suas
inquietacdes referentes ao atendimento a diversidade se transformem em fonte de
busca por conhecimento, informac&o e qualificacdo profissional. E indispenséavel que
as instituicdes escolares trabalhem com a ideia de o aluno néo pertencer somente ao
professor, mas sim a escola. Dito isso, defendo que é primordial que toda a
comunidade escolar se dedique ao atendimento da diversidade das criangas na
escola. E responsabilidade de todos garantir o direito & aprendizagem de cada

crianca.
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3 METODO DE PESQUISA

Esta pesquisa trata-se de um estudo exploratério de carater qualitativo
realizado por meio de entrevistas com trés professoras concursadas que atuam na
mesma escola de Educacéao Infantil da Rede Municipal de Porto Alegre. O trabalho foi
realizado no periodo de marco a julho de 2019. As professoras preencheram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cujo modelo encontra-se no Apéndice
1.

3.1 OBJETIVOS

3.1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa € verificar se a diversidade de aprendizagem &
valorizada e respeitada em trés grupos de Educacéo Infantil (Bercério 1, Maternal 1 e
Jardim B).

3.1.2 Objetivos Especificos

Destacam-se o0s seguintes objetivos especificos:

e Evidenciar se ha intencionalidade em promover a diversidade de
aprendizagem na rotina e no planejamento pedagdégico das docentes.

e Investigar se ha respeito a diversidade de tempo, de ritmo e de formas de

aprender no cotidiano das criancas.

3.2 HIPOTESES DE PESQUISA

Com base nas observacbes e préticas realizadas durante o curso de
pedagogia, foram elaboradas as seguintes hipéteses de pesquisa:
e O planejamento é elaborado semanalmente pelas educadoras, mas com a

rigidez da rotina de horarios;



24

e As professoras tém a ideia de tempos e formas singulares de aprender, mas
nem sempre ha um pensamento direcionado ao planejar diferentes propostas

para diferentes alunos.

3.3 OS PARTICIPANTES

Participaram do trabalho trés Professoras que trabalham na mesma Escola
Municipal de Educacéo Infantil (EMEI). A professora A atua na turma de Bercario |
(faixa etaria de quatro meses a um ano); a professora B trabalha com o Maternal |
(faixa etaria de dois a trés anos e a professora C atua no Jardim B (faixa etaria de
cinco a seis anos).

A Professora A é formada no Curso de Pedagogia pela Universidade Regional
Integrada, em Santiago, no ano de 2006. A educadora possui formacao em Curso de
Especializacdo na area de Docéncia na Educacéo Infantil, pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, em 2015. Ela também atua como coordenadora educacional
da Escola, ja tendo trabalhado na Secretaria de Educacdo do Municipio de Porto
Alegre. A Professora do Maternal 1 (denominada nesta pesquisa como Professora B),
se formou, primeiramente, em Psicologia pela Unisinos no ano de 2001. Apés, cursou
Pedagogia e fez P6s-Graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento, ndo informando a
Instituicdo de Ensino durante a entrevista. Descobriu-se como educadora quando
comecou a atuar em consultério com criancas pequenas. Por fim, a Professora do
Jardim B (que tera como identificacdo “Professora C”) é formada em Pedagogia pela
UFRGS, tendo concluido sua graduacdo no ano de 2009. A educadora é pés-
graduada em Psicopedagogia pela PUCRS (2012) e em Docéncia na Educacao
Infantil pela UFRGS (2016). E interessante destacar que a Professora C realizou um
intercambio, no ano de 2016, para Reggio Emilia com a Rede Solare.

A EMEI na qual foram realizadas as entrevistas se localiza no Bairro Azenha,
na cidade de Porto Alegre (RS). E uma Instituicdo Municipal que atende criancas, em
sua maioria, de classe média e classe média baixa, contendo seis turmas: Bercario 1,
Bercario 2, Maternal 1, Maternal 2, Jardim A e Jardim B. Apesar de ter boas condicdes,
tendo como base o incentivo a educacao publica, o espaco da escola € pequeno,

justamente por ser uma casa antiga adaptada para um espaco de atendimento
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educativo. A instituicdo ja havia aberto suas portas para mim anos atras, quando fiz

uma das praticas pedagogicas do curriculo do curso de Pedagogia.

3.4 INSTRUMENTO UTILIZADO

A entrevista semiestruturada foi o instrumento dessa pesquisa, a qual combina
‘perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema proposto” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75). As entrevistas foram
realizadas na terceira semana do més de maio de 2019. As conversas do Maternal |
e do Jardim B foram realizadas em sala de aula. Ja a do Bercario I, ocorreu no espaco
destinado a Biblioteca. Todos os espacos estavam vazios, pois eram 0s horéarios da
Aula Especializada de Educacéo Fisica de cada turma. Dessa forma, as entrevistas
com as professoras do Bercario 1 e do Jardim B se estenderam por uma hora e a do
Maternal 1 durou trinta minutos. Elas foram feitas em dois dias diferentes da semana
(uma no turno da manhé e duas no turno da tarde) e individualmente com cada
educadora. As trés entrevistas foram gravadas por meio de um aplicativo instalado no
meu celular pessoal com o consentimento das professoras com visando uma coleta
de dados mais precisa.

Foram elaboradas questdes acerca da dindmica da rotina e do planejamento em
sala de aula, sem mencionar o termo “diversidade de aprendizagem”. Isso se deveu
ao fato de que era intuito desse trabalho observar se as professoras traziam em suas
falas, de forma espontanea, a percepcéao da diversidade de aprendizagem em suas
turmas. As entrevistas ocorreram de modo casual, sendo permitida a gravacéo para
coleta de dados. Segundo Delval (2002, apud LIMA, 2015), a entrevista

semiestruturada é constituida por:

Perguntas béasicas comuns para todos os sujeitos, que vado sendo ampliadas
e complementadas de acordo com as respostas dos sujeitos para poder
interpretar o melhor possivel o que vao dizendo. As respostas orientam o
curso do interrogatorio, mas se retorna aos temas essenciais estabelecidos
inicialmente. E o tipo de entrevista mais empregado na pesquisa” (DELVAL,
2002, apud LIMA, 2015, p. 147).

A seguir encontram-se as questdes elaboradas para as entrevistas

semiestruturadas com as trés professoras:



Figura 1 — Questdes para entrevistas

05 DADOS DA PROFESSORA

Cual a tua formacao?

Possui alguma especializacac?

Clual o motive de escolha para esta profissao?

Ma tua formacao, guais avtores te marcaram? E por gque?
Qual o feu tempo de experiéncia na Educacao Infantil?
Qual o teu tempo de expenéncia na faixa etaria atual?
Cluantas criancas tem na tua turma?

Tu tens o apoio de auxiliares ou docéncia compartilhada?
Para gue serve a Educacdoe Infantil no tew ponto de vista?

0o N mth kW=

A ROTINA

10.Como € a tua rotina?

11. Quais aspectos tu achas relevantes de serem levados em
consideracdo na rofina?

12. 0 gue definiria uma boa rotina?
O PLANEJAMENTO

13. Tu elaboras um planejamento?

14. Qual a frequéncia do teu planejamento?

15. Tu achas imporiante elaborar um plangjamento?

16. Quais aspectos tu achas relevantes de serem levadeos em
consideracde no planejamento?

17. Tu fazes uma avaliacdo pos pratica do feu planejamento? Como ela
& realizada?

18. Tu wutilizas os recursos (espacos; materiais diversificados...) da
ezcola? De gue forma?

19, Tu tens autonomia no teu frabalho?
AS CRIANCAS

20.Fala um pouco do tew grupo de criancas.

21.Tem algumas criancas que te direcionam mais o olhar? Se sim, por
que?

22.Como tu planejas pensando nestas criancas?

23.Quais oz maiores desafios no trabalho com furma respectiva (51,
K1 ow HW23?

24. Tu tens apoio na Escola para lidar com estes desafios? Se sim, que
fipo de apoio?

25 Qual impacto que tu acreditas exercer nas aprendizagens das
criancas?

26.0 gue seria uma “Educacac Infantil de qualidade™ no teu pontfo de
vista?

26
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

As professoras se mostraram a vontade durante as entrevistas, direcionando-
as a uma conversa e, por vezes, um desabafo. No decorrer da realizacdo das
entrevistas pude constatar alguns fatores em comum, recorrentes, nas falas das trés
professoras: a tentativa de flexibilidade dentro de uma rigidez de horarios presente na
rotina da educacao infantil; a frustracdo da falta de tempo para um planejamento
potente e, em consequéncia, de um registro de qualidade e o respeito aos direitos e
as individualidades de cada bebé e de cada crianca. A partir destes destaques

referentes as falas das professoras, foram desenvolvidas 3 categorias de analise:

4.1 “QUANTO TEMPO DURA O ETERNO?” “AS VEZES, APENAS UM SEGUNDO":
A DINAMICA DA ROTINA DA EDUCAGAO INFANTIL

No decorrer das entrevistas realizadas foi possivel perceber o quanto a rigidez
dos horarios presentes na escola de educacao infantil afeta o respeito ao tempo das
criancas. Devido a horéarios pouco flexiveis, € comum que as Professoras estejam
aflitas e tendo a necessidade de apressar seus alunos. A fala da Professora B

exemplifica essa ideia:

“A escola infantil tem um pouco disso da rigidez dos horérios, entao a

gente acaba ndo podendo fugir muito disso.” (Professora B)

Tal situacéo pode gerar frustracdes nos bebés e nas criangas, decorrentes de
uma falta de tempo e disponibilidade para o desenvolvimento de seus processos de

aprendizagens no cotidiano escolar.

Nao é a quantidade do tempo dedicado a crian¢ca que determina a rotina, mas
o envolvimento em cada uma dessas ac¢0es realizadas diariamente com cada
crianca no sentido de garantir qualidade das interagdes e vinculos almejados.
(FREITAS; PELIZON, 2001, p. 4)

1 Referéncia ao livro “Alice no Pais das Maravilhas”, de Lewis Carroll
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Entretanto, ndo se pode compreender que o cumprimento de horarios na
Educacao Infantil ndo seja importante, visto que uma rotina organizada € necessaria
para um bom andamento da escola e da organizacdo dos bebés e das criancas
atendidas na instituicdo. O que € necessario estar presente nas praticas cotidianas
das docentes € a possibilidade de flexibilizacdo dessa rotina de acordo com as
necessidades da turma. Como defende Proenca (2004, p. 15), “Ela [a rotina] norteia,
organiza e orienta 0 grupo no espaco escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do
que é imprevisivel ou desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo”. A
Professora A, ao perceber o quanto isso € significativo aos bebés que ela atende,

defende os horarios da rotina:

“[...] essa organizacdo precisa acontecer, precisam ter esses momentos
marcados de alimentacdo. A gente tem essa flexibilidade, mas se ndo houver
isso desorganiza eles. Tanto € que a gente percebe que, quando uma crianga
vem mais tarde e ndo pega toda essa rotina, a crianca se desorganiza um
pouquinho, né. Entdo, isso da seguranca, da uma estabilidade pra eles e eles

ja sabem o que que vem apos cada momento.” (Professora A)

Outro fator importante de ser ressaltado é a observacao de que essa cobranca
de rigidez de tarefas tende a aumentar ao longo das etapas escolares, o que acarreta
numa menor flexibilidade para as turmas de Jardins. Nesta etapa da Educacéao Infantil,
comeca a cobranca social referente a alfabetizacdo de maneira formal. Entdo, as
professoras acabam tendo que atender essa demanda, flexibilizando para que as

criangas nao sintam um rompimento forte com a falta do brincar.

“‘Essa € a minha dificuldade: saber que por lei ndo é obrigado, a gente nao

tem que alfabetizar, a gente ndo tem que sair dando conteddo pra eles. Mas,
a0 mesmo tempo, mostrar esse contetdo pra eles. E dificil tu equilibrar entre
mostrar esse mundo, o0 mundo dos projetos, as datas comemorativas... Além

do brincar, do emocional...” (Professora C)
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E imprescindivel observar, também, o quanto as praticas rotineiras de cuidado
com a higiene e alimentacdo sdo extremamente enriquecedoras para 0 processo de
aprendizagem destas criangas. Fochi (2015) defende o privilégio de o adulto poder
compartilhar as conquistas referentes a autonomia junto as criancas, sempre
respeitando o seu tempo de aprendizagem e as colocando em um papel de

protagonistas desse processo. A Professora A concorda com o educador ao falar que:

“Acho que uma das palavras que mais me vem quando a gente fala de bebés
€ poder garantir esse respeito, né que bom, quando eu vou trocar a fralda de
um bebé eu n&o t6 com um objeto ali na minha frente. E poder se colocar no
lugar daquele bebé, é poder ta conversando com ele, fazendo desse
momento ndo uma simples troca, um momento automatico. Que ali também
aconteca uma interacdo, que a gente vai narrando, vai colocando o que a
gente ta fazendo com esse bebé, que ele também vai entendendo esse
corpinho, vai se apropriando disso. Entdo, € aprendizagem que ta se
garantindo ali, ele ta tendo uma troca com um adulto referéncia que ta

trabalhando com ele nesse momento.” (Professora A)

4.2 PLANEJAMENTO COMO NORTEADOR DA ACAO DOCENTE X
PLANEJAMENTO CURRICULAR PARA A INSTITUICAO DE ENSINO

Durante as entrevistas desta pesquisa, percebi na fala das professoras uma
frustracdo quanto a elaboracdo do planejamento pedagdgico e o registro das
propostas. Existe um pensamento em comum de que realizar esta pratica é
extremamente importante para um bom andamento da rotina do grupo. Entretanto, as
educadoras relatam ndo estarem conseguindo, no momento, atender a esta demanda.

Diante de alguns relatos, compreendi que a cobranca de um planejamento
semanal é vaga na escola, o que acarreta uma elaboracdo informal desta
documentacdo, ndo sendo escrita todas as semanas. Nao reconheci na fala das

professoras outro método pedagdgico que seja utilizada em detrimento da auséncia
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do planejamento. Por vezes, duas das professoras comentam estarem “em falta” com

essa pauta das responsabilidades como docente.

“Entao, nesse ano a gente tem passado um pouquinho de problema com isso,
porque eu ndo tenho sido tdo presente nesse aspecto. Acaba que, as vezes,
eu escrevo depois que eu ja fiz. Uso muito o caderno dos relatos das minhas
colegas da tarde também. E eu tenho falado bastante com a coordenadora,

sobre isso ser uma coisa que eu me sinto em falta.” (Professora B)

Posto isso, aumenta minha percep¢ao do quanto falta na formacéo de muitos
educadores um entendimento sobre quais aspectos sao realmente relevantes em um
planejamento. N&o é incomum encontrar professores, em formacgéo ou ja concluida a
graduacdo, com duvidas quanto a elaboracédo da escrita do planejamento. Contudo,
as trés professoras concordam ao afirmar a importancia do planejamento como fator
de organizacao da pratica docente e do registro como método de avaliacdo da acao

docente e dos aprendizados das criancas.

“[...] eu sempre venho pensando no que que eu vou fazer. [...] Eu ndo anotei
aqui, mas ta tudo na cabeca e eu sinto falta de botar no papel. Quando eu

nao ponho, me atrapalha.” (Professora C)

Acredito que um dos motivos desencadeadores da falta de elaboragédo do
planejamento seja a maneira como tal esta sendo apresentado as docentes. O
planejamento ndo é apenas um documento pedagoégico formal, ele é essencial para
organizacdo do trabalho como educadores e do andamento de um dia tranquilo as
criangas. Madalena Freire (1983), em seu livro “A Paixdo de conhecer o mundo”

defende o

Professor como organizador. Organizador no sentido, porém, de quem
observa, colhe os dados, trabalha em cima deles, com total respeito aos
educandos que ndo podem ser puros objetos de acdo do professor. (FREIRE,
1983, p. 21)
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A fala da educadora Freire (1983) entra em concordancia com a fala abaixo da

Professora A sobre o seu planejamento com os bebés: “O planejamento das

atividades se faz e se refaz, dinamicamente, na pratica, juntamente com elas

[criangas].” (FREIRE, 1983, p. 77)

“E o planejamento no berc¢éario é muito dindmico, porque aquela proposta que
vai por escrito ali € uma desencadeadora na verdade. Porque dai, bom, hoje
a gente vai explorar diferentes materiais sonoros, mas daquele material
sonoro surgem varias outras ramificacdes e exploracbes que eles vao

fazendo e a gente da esse suporte.” (Professora A)

Sinto, também, na fala das educadoras um conhecimento sobre a importancia

do planejamento. Achei interessante a forma na qual ele foi vinculado ao registro

pedagogico, mesmo que ambos ndo sejam escritos semanalmente pelas professoras

citadas abaixo. Com isso, fica clara a analise de que as professoras compreendem a

importancia da documentacdo pedagogica, da mesma forma como o olhar para a

diversidade de aprendizagem, mas estdo em um processo de desenvolvimento de tais

pautas.

“Acho que o planejamento é importante pra visualizar o que eu faco, o que eu
posso fazer, o que eu ja fiz. Nao t6 tdo bem nisso, é o que eu preciso trabalhar

mais agora.” (Professora B)

“[...] ficatambém um registro do que foi construido com a turma. Assim como
pra gente, como educadora, ndo se atrapalhar, ndo se perder no que esta
sendo construido e quando a gente anota mais 0 que a gente vai construindo,
parece gque vao vindo mais ideias. [...] O antes de acontecer da uma visao do
todo, de ver o quanto tu pode construir. [...] a gente vai construindo a rotina

também quando planeja.” (Professora C)

Ao entrarmos na questdo “Quais aspectos tu achas relevantes de serem

levados em consideragao no planejamento?”, as trés entrevistadas ndo hesitaram em
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responder: as criancas. Entrando em concordancia com a visdo pedagogica das
professoras, Nicolau (1986 apud BARBOSA, 2000, p. 123) afirma que “O
planejamento deve ser feito com as proprias criangas. Os planos de longo prazo
devem ter um carater genérico e aberto e os planos semanais e diarios mais fechados”
(1986, p.152).

“Eu acho que o planejamento precisa ter um pouco, digamos assim, da visdo
do que que tu quer construir com o0 grupo, o que tu acha que o grupo pode
construir, o que pode ser produzido com eles... [...] Isso é bacana de tu botar
no planejamento, porgue dai tu consegue ter uma sequéncia que, as vezes,
guando a gente ndo escreve planejamento fica tudo muito solto. A gente
acaba perdendo a chance de ter feito uma coisa bacana, de ter proposto uma
experiéncia interessante, porque ndo anotou. Entdo, quando a gente anota,

consegue construir um todo.” (Professora C)

O registro escrito e fotografico, como forma de avaliagédo, apareceu fortemente
nas falas das educadoras. Ceron e Filho (2017, p. 190) comentam que 0 registro,
atualmente, esta sendo trabalhado de forma dindmica, com fotos e videos tirados pela
camera do celular e armazenadas para uma analise posterior do docente. Explicam,
também, que quando o registro comeca a conter esta analise de davidas, memodrias,
hipéteses, datas e relacdes com outros registros, ele vira uma documentacao
pedagdgica. A educadora Madalena Freire relata, em suas reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, que acredita na “importancia do diario, como instrumento de reflexao
constante da pratica do professor. Através dessa reflexdo diaria ele avalia ele avalia
e planeja sua pratica.” (FREIRE, 1983, p. 77). JA no DCNEI (BRASIL, 2010) esta
escrito que deve ser garantido no momento de avaliacdo da Educacao Infantil uma
observacgéo critica nos momentos do brincar e das interacdes, a utilizacdo de diversos
meios de registros, a continuidade nas propostas de acordo com 0s momentos de
transicao vividos pelas criancas e a troca de registros entre a escola e a familia para

um enriquecimento do atendimento as criangas.
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“Entao depois a gente faz o registro no caderno e consegue escrever. Nem
sempre né, também € uma coisa que a gente gostaria de fazer: escrever com
mais detalhes essas exploracdes que as vezes a gente ndo consegue em
funcdo do tempo, de todo o trabalho que a gente tem que dar conta né.”

(Professora A)

4.3 DIREITO AS DIVERSIDADES DO APRENDER NA INFANCIA

Tendo como foco as singularidades de cada crianga do grupo escolar que resultam
em uma diversidade de aprendizagem, atentei-me as falas das trés professoras
acerca da visao das criancas como seres individuais e como seres pertencentes a um
coletivo. Quando perguntadas sobre as criancas, as educadoras B e C deram
respostas voltadas as caracteristicas dos grupos e a educadora A elaborou a sua
resposta baseada em aprendizagens singulares dos bebés que atende.

“‘Quando eles chegaram, alguns recém estavam sentando, outros
engatinhando, outros s6 na posi¢éo deitadinha e comecavam a girar. Entao,
essa parte motora € bem diversificada. [...] A gente tem diferentes bebés,
diferentes posturas desde o inicio do ano que vao mudando constantemente,
mas nem todo mundo t4 do mesmo nivel, né. A maioria deles ja chega com
a introdugédo alimentar, comendo de tudo, outros iniciando a introducgao,
outros sO no leite materno. [...] Cada um nas suas caracteristicas né. Tem
alguns que a gente vai observando, fazendo uma leitura [...] A gente tenta
entender que precisa respeitar o tempo, mas também, as vezes, ligamos um

pisca alerta.” (Professora A)

Ao responder sobre a pergunta “Tém algumas criancas que direcionam mais o teu
o olhar? Se sim, por qué?”, as falas tomaram o rumo para a educacdo inclusiva e
acompanhamentos clinicos. Tendo as respostas tomado esse direcionamento,

percebi o resistente pensamento de que as dificuldades escolares sdo devidas a
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possiveis transtornos de aprendizagem. Em relacdo a isso, as professoras afirmaram
nao elaborar planejamentos especificos a estas criancas, apenas atentaram ao
cotidiano desta crianga com o grupo e na sua pratica como docentes e mediadoras de

possiveis conflitos.

“Um menino que eu desconfio que ele tem uma questéo de estar no Espectro
Autismo, mas por ser ainda muito novo isso ta em investigagdo. Mas ele me
inspira cuidado. [...] Tem uma outra menina também que ela fala tudo e tal,
mas essa sim, ela morde e ndo tem um motivo. [...] E tem uma outra menina
gue nédo é porque ela cria algum problema, mas ela é muito quietinha. [...] ndo

conhego a voz dela.” (Professora B)

“Eu nao chego a planejar, eu penso na minha agcdo como educadora. O que
eu posso proporcionar pra ele, as mediagdes que eu vou fazer com ele. [...]
Posso falar alguma coisa que vai ser ‘o gatilho’ pra ele produzir. Com ele eu

tenho que sentar e ficar do lado dele até ele terminar.” (Professora C)

Um relato importante a ser destacado é a falta de acompanhamento
pedagdgico na escola. As professoras B e C comentam que é dificil que ocorra reunido
pedagdgica na escola devido a falta de tempo e muitas demandas que a direcao e
coordenacdo da escola necessitam atender. Essa auséncia acarreta a falta de
atendimento a crianca, pois toda equipe escolar € necessaria para atender as

criancas, visto que elas ndo pertencem apenas ao professor de sua turma.

“Eu sinto que tenho apoio de ser acolhida, mas algumas vezes as coisas
acabam acontecendo em cima da hora por ndo ter esse tempo. Assim, eu
nao tenho reunido de equipe, ndo tenho reunido com coordenagdo, com
direcdo... Nao tem espaco do quadro pra isso. A minha equipe metade é de
manhd e metade é de tarde, as pessoas que ficam de manhd eu nem

enxergo.” (Professora C)
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As educadoras comentaram perceber que seus trabalhos possibilitam impactos
quase imperceptiveis nos aprendizados rotineiros das criancas, relatando como
algumas ag¢des do cotidiano viraram exemplos para brincadeiras do grupo. Percebi,
também, que as professoras entrevistadas tém o conhecimento sobre o que é uma
educacao infantil de qualidade e o que é essencial para atingir este objetivo. Contudo,
percebi uma frustracdo pedagogica quanto ao fazer do ambiente escolar um espaco

potente, pois:

Nao é suficiente que a escola transmita os contetdos valorizados pela
cultura, é fundamental que ela se preocupe também em formar uma pessoa
“ativamente posicionada”, cuja curiosidade a leve a fazer perguntas e, por
esse processo, a tornar-se uma pessoa ativa, criativa, participante. Muito
embora o discurso da educagéo contemporanea valorize a aprendizagem
pela acdo e ndo pela repeticdo, nem sempre esta presente, na acdo do
professor, um estilo interrogatério que fomente também o estilo interrogatério
do aprendiz. (RUBINSTEIN, 1999, p. 169)

E fundamental que as singularidades das criancas sejam, além de percebidas,
incentivadas e valorizadas. Com propostas potentes e que respeitem as necessidades
e preferéncias de cada um dos pequenos, o caminho para a eficacia do trabalho com
diversidades de aprendizagem cresce cada vez mais. Cabe ao educador o olhar
atento as particularidades das criancas atendidas no grupo escolar, seguido da

sensibilidade ao elaborar seus planejamentos de forma inclusiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O atendimento a diversidade ocorre em momentos variados de percepcao e
valorizac&o da individualidade de cada crianca do grupo. Essa valorizagao ocorre nos
momentos de elaboracao da rotina diaria, do planejamento de propostas pedagodgicas
e do acolhimento as necessidades fisicas e emocionais existentes dentro da turma.
Esta pesquisa teve como objetivo geral verificar, nas falas de trés professoras de
Educacdo Infantii da Rede Municipal de Porto Alegre, se a diversidade de
aprendizagem é respeitada e valorizada nesta area da educacdo. Como objetivos
especificos, a pesquisa procurou evidenciar se ha intencionalidade em promover a
diversidade na rotina e no planejamento pedagdégico das docentes e investigar se ha
respeito a diversidade de tempo, de ritmo e de formas de aprender no cotidiano das
criancas.

Por meio das entrevistas semiestruturadas, conclui-se que as diversidades de
aprendizagem se fazem presentes nos grupos escolares e na percepcao das
professoras em relagéo ao respeito ao tempo individual de cada crian¢a. Contudo, nédo
existe uma reflexdo sobre o planejamento pedagdgico voltado a diferentes formas de
aprendizagem presentes no grupo. A intervencao pedagdgica ocorre, em sua maioria,
durante a rotina conforme as necessidades encontradas em cada dia da semana.
Confirmando uma das hipéteses formuladas durante a pesquisa, as professoras
compreendem que as criangas possuem tempos, ritmos e formas diferentes de
aprender, mas ndo ha um direcionamento fixo para trabalhar constantemente com
essas diversidades durante a rotina. Ja a hipotese referente a elaboracdo semanal do
planejamento nao foi confirmada, visto que as professoras relataram estarem em falta
quanto a isto no momento.

Com o avanco da tecnologia, os desafios do fazer pedagdgico se tornaram mais
fortes ao atentar a necessidade de pensar propostas que envolvam a criatividade, o
pensamento critico, o levantamento de hipdteses e a elaboracdo de relacdes e
descobertas. Na educacao atual, ndo cabe mais ao professor o papel de “instrutor”,
mas, sim, de educador, um sujeito que esta em uma constante troca de ensinamentos

e aprendizados com seus alunos. O professor assume o papel de mediador dos
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conhecimentos trazidos por ele e pelo seu grupo heterogéneo de criancas. (CORSO,
2013)

E fundamental citar nesta pesquisa a importancia de uma rede de apoio aos
educadores. Como ressaltado durante as entrevistas, a falta de um acompanhamento
pedagogico acarreta a auséncia de um atendimento de qualidade as criancas e aos
educadores. Para um trabalho pedagdgico de qualidade, é essencial que a formacéo
de professores aconteca, por meio da instituicdo de trabalho ou por buscas individuais
de cada educador (cursos em universidades, como os que a FACED/UFRGS oferece,
por exemplo). Cito, assim, um provérbio nigeriano: “E preciso uma vila inteira para criar
uma crianga” (O Comeco, 2016).

Finalizo meu Trabalho de Concluséo de Curso com a certeza de que escolhi
um tema certo para a minha formacao, fazendo com que eu possuisse o desejo de
pesquisar e descobrir teorias pedagogicas que defendessem minhas descobertas.
Novas hipéteses de pesquisa surgiram em mim com o término do trabalho, me
permitindo sonhar com uma busca constante de formacdo profissional para

proporcionar uma educacao de qualidade na area da Educacéo Infantil.
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